\ 4

ESCOLADE APLICACAO

FEEVALE

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

ESCOLA DE EDUCACAO BASICA FEEVALE
ESCOLA DE APLICACAO

2022

Campus | - Av. Dr. Mauricio Cardose, 510 « Hamburgo Velho - Nove Hamburgo/RS - CEP 93510-235
51 3586.8800 - www.feevale.br/escoladeaplicacao



FEEVALE

SUMARIO

ESCO

1. CONTEXTUALIZACAO 3
1.1  Historia 3
1.2  Dados Atuais 6

2. SOMOS 6
2.1  Estudantes e suas Familias 7
2.2 Docentes 8
2.3  Gestdo Pedagdgica 9
2.4  Auxiliares de Aprendizagem, Técnicos-administrativos e Setores de Apoio 10

3. PROPOSITO 10

4. ACREDITAMOS 11
4.1 Infancias, Juventudes e Adultez 11
4.2  Educagéo 13
4.3  Customizacdo da Aprendizagem 15
4.4  Multidisciplinaridade, Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade 16
45 Relacdo Escola e Comunidade Escolar 17
4.6  Internacionalizacdo 18

5. ECOSSISTEMA DE APRENDIZAGEM 19
51 Ambientes de Aprendizagem 20
5.2  Laboratdrio de Experiéncias Criativas (LEC) - Qualificacdo e Atualizacdo Continua
Docente 20
5.3  Metodologia 21

53.1 Mentoria 22
5.3.2  Projetos 23
5.3.3 Investigacdo Cientifica 23
5.3.4  Workshop 24
535  Desafios & Festivais 24

6 PROJETO APRENDIZAGEM INTEGRAL 25

INSPIRACOES 26
Campus | - Av. Dr. Mauricio Cardeso, 510 - Hamburgo Velho - Novo Hamburgo/RS - CEP 93510-235

51 3586.8800 - www.feevale.br/escoladeaplicacao



4

ESCOL PLICACA

FEEVALE

1.  CONTEXTUALIZACAO

O Projeto Politico-Pedagdgico, em permanente avaliacéo e construcgéo, € responsavel por
definir a identidade e nortear as diretrizes e estratégias da Escola de Educacdo Béasica Feevale
- Escola de Aplicacdo, a fim de qualificar o processo de aprendizagem dos estudantes. Neste
documento, explicitamos o referencial teérico que norteia nossas opcdes e agdes pedagdgicas,
nossas metodologias inovadoras em busca de um projeto pedagdgico contemporaneo a partir
da colaboracédo e cooperagdo constante da comunidade escolar como fonte de enriquecimento
da proposta pedagdgica (CARBONELL, 2002).

Apostamos no desenvolvimento de novos valores: em vez da padronizacdo, propomos a
customizacdo; em vez de dependéncia, construimos a autogestdo; em vez de isolamento e
individualismo, o coletivo e a colaboratividade; em vez da privacidade do trabalho pedagdgico,
propomos que seja compartilhado; em vez de autoritarismo, a gestdo democratica; em vez de
cristalizar o instituido, inovamos; em vez de qualidade total, investimos na qualidade para todos
(VEIGA, 2003).

Nesse sentido, a nossa histdria constitui-se, desde sua origem, de um projeto que se
constréi e renova-se continuamente, de forma dialética, integrando reflexGes e praticas
pedagogicas, acolhendo diferentes pontos de vista, encaminhando para uma nova cultura
educacional, protagonizado pelo dinamismo de seus integrantes (HERNANDEZ, 2000),
atuando, ndo somente como uma Escola responsavel pela aprendizagem, mas também como
uma Escola aprendente, capaz de compreender e agir eficazmente perante as situacdes ou
problemas relacionados com o seu propdsito, adaptando-se facilmente aos desafios do agora e
do amanha (FULLAN, 2003).

1.1 Historia

A Escola de Educacao Basica Feevale — Escola de Aplicacéo, vinculada a Pro Reitoria de
ensino, da Universidade Feevale, encontra-se situada em Novo Hamburgo, no Vale do Rio dos

Sinos, no Estado do Rio Grande do Sul. E mantida pela Associacdo Pro-Ensino Superior de
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Novo Hamburgo — ASPEUR, fundada em 28 de junho de 1969, uma entidade comunitaria, sem
fins lucrativos, constituida por representantes da comunidade regional que, com esforco
solidario e comprometido, vem administrando a instituicdo h4 50 anos.

A ASPEUR, em sua organizacgéo, constitui-se de Conselho de Administragdo, Conselho
Fiscal e Conselho Consultivo. E integrada por profissionais das mais diversas areas e, em
especial, por ex-estudantes da Instituicdo. Inicialmente denominada Federacdo de
Estabelecimento de Ensino Superior em Novo Hamburgo — FEEVALE, foi instalada em 24 de
margo de 1970 na cidade. A partir de 2010, foi credenciada como Universidade. A Feevale,
como instituicdo de Ensino Superior, surgiu da vontade comunitaria com a finalidade de formar,
aperfeicoar e especializar profissionais, propiciando o desenvolvimento social, econémico e
cultural permanente da regiéo e da sociedade como um todo.

A Escola de 2° Grau Feevale teve seu funcionamento homologado em 27 de fevereiro de
1989, através da Portaria n° 02516/89, publicada no Diario Oficial do Estado, em 10 de abril de
1989. O entdo diretor-geral da Feevale, professor Jodo Carlos Schmitz, nomeou como diretor
da Escola de 2° Grau Feevale o professor Fernando Killing, através da Portaria n° 015/88DG, e
como vice-diretor o professor Hélio Morchel, através da Portaria n°.016/88DG.

Em marco de 1989, a Feevale implantou a Escola de 2° Grau, que também oferecia dois
cursos técnicos: Desenhista de Calcados e Contabilidade. Embora tenha sido inaugurada em
1989, desde 1985 ja havia um processo de pesquisa sobre quais cursos a futura escola ofertaria.
Essas discussdes foram acompanhadas pela ASPEUR, que nomeou uma comissdo para essa
finalidade.

A Escola de 1° Grau nasceu de um desejo da comunidade em constituir, no municipio de
Novo Hamburgo, uma escola com uma proposta pedagdgica inovadora. No final do ano de
1998, a Instituigdo encaminhou ao Conselho Estadual de Educagdo um novo Regimento Escolar
para a Educacdo Basica, propondo, entre outras mudangas, a unificacdo das escolas de 1° e 2°
Graus, consequentemente, a denominacgdo para Centro de Ensino Médio, e um espaco para
producdo de conhecimento através da pesquisa, observacdo e atuagdo dos académicos dos
cursos de licenciatura.

Além da mudanca de nomenclatura, 0 novo Regimento prop6s que o Centro de Ensino
Médio pudesse organizar-se a partir de ciclos de aprendizagem, em substituicdo ao modelo
seriado até entdo utilizado. Ambas mudancas foram autorizadas, conforme o Parecer 1.254/98,
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emitido pelo Conselho Estadual de Educacdo em 21/12/98, e aprovado em 23/12/98, tendo
como relatora Magda Putten Déria. Assim, a partir do ano letivo de 1999, essas mudancas foram
colocadas em prética no Ensino Fundamental e no Médio.

Apo6s a implantagdo dos ciclos de aprendizagem, ainda em 1999, o Centro de Ensino
Médio Feevale passou a discutir questdes relacionadas aos novos desafios da educacao escolar
contemporanea, como a internacionalizacdo e a Educacdo Inclusiva, cuja préatica é considerada
referéncia na regido do Vale do Rio dos Sinos.

Na perspectiva de indissociabilidade entre os diferentes niveis de aprendizagem propostos
pelo Centro Universitario Feevale e do constante aprimoramento da relacdo entre a Educacéo
Basica e as atualizacGes pedagogicas dos professores, em 2003, a Escola passou a ser
denominada Escola de Educagdo Bésica Feevale — Escola de Aplicacdo. Essa denominacéo foi
aprovada através do Parecer 39/2004, em sessao presidida por Vera Riibenich Zanchet, no dia
14 de janeiro de 2004, e representa uma das principais caracteristicas que a Escola mantém.

Atendendo a Lei Federal n® 11.274, de 06 de fevereiro de 2006, que determina a duracao
de nove anos para o Ensino Fundamental, a partir de 2007, a Escola alterou sua organizacao
curricular nesse nivel de aprendizagem. Da mesma forma, neste periodo, reformulou os
curriculos dos Cursos Técnicos oferecidos.

A partir de 2011, ampliou-se a oferta para o ensino na Educacao Infantil no turno da tarde,
avancando a cada ano com a etapa e o ciclo subsequente, até o 2° ciclo do Ensino Fundamental.
Paralelo a isso, a Escola passou a oferecer o turno integral que, a tarde, recebeu o nome de
Curriculo Ampliado, com a oferta de oficinas de carater ladico, social, afetivo, ambiental,
expressivo, voltadas para o desenvolvimento continuo.

Em 2015, com uma trajetoria de quase trinta anos de inser¢do comunitéria voltada a
pesquisa e a inovacdo na aprendizagem, nossa Escola, antes ligada ao Instituto de Ciéncias
Humanas, Letras e Artes, passa a estar vinculada diretamente a Reitoria, fortalecendo sua
insercdo dentro da Instituicdo.

A Escola constitui-se em um espaco privilegiado e se apresenta como possibilidade de
integracdo e construcdo de novos saberes na area educacional, relacionada com os cursos de
graduacdo e pos-graduacdo da Universidade Feevale. Assim, o desafio da interface com as

disciplinas e atividades de pesquisa da Universidade é um dos aspectos que leva a constantes
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reflexdes, pois, como Escola de Aplicacdo tem o compromisso de promover experiéncias que

consolidem a indissociabilidade entre aprendizagem e pesquisa, entre teoria e pratica.

1.2 Dados Atuais

Atraveés de estratégias de aprendizagem inovadoras, a Escola revé, constantemente, seu
modo de ser, construindo um ambiente acolhedor, com espacos de fala e escuta, permeados
pelas dimensdes do humano. Atualmente, atendemos o publico da Educacéo Infantil, do Ensino
Fundamental, do Ensino Médio, da Educacéo de Jovens e Adultos e de Cursos Técnicos.

Compartilhamos toda a estrutura fisica, recursos humanos e tecnoldgicos da Universidade
Feevale, articulando propostas de aprendizagem inovadoras, em busca da autogestdo e do
desenvolvimento de um projeto de vida, como também promovemos vivéncias que
desenvolvem inteligéncias multiplas em projetos transdisciplinares.

Apresentamos, como diferenciais significativos, a Universidade como uma extenséo da
Escola; desafios e festivais, que complementam a aprendizagem na pratica; contraturno como
um universo de possibilidades para os estudantes; Laboratorio de Experiéncias Criativas,
apresentando uma proposta de atualizacdo pedagdgica para professores; ecossistema de
aprendizagem inovador; ambientes indoor, onde a aprendizagem é experienciada em diferentes
espacos; ambientes outdoor para experiéncias ao ar livre; ambiente virtual, com repositério de
materiais e interacdo entre professores e estudantes; parceria com a Finlandia através do

espelhamento com as metodologias e tecnologias da melhor educac¢do do mundo.

2. SOMOS

Nossa Escola é constituida de sujeitos protagonistas do seu processo. Sao partes
integrantes: estudantes e suas familias, docentes, auxiliares de aprendizagem e técnicos-
administrativos, que compdem a comunidade de aprendizagem e se organizam em grupos
representativos com caracteristicas e atribuicGes que dao vida ao Ecossistema Feevale e a gestao
participativa e democratica. S&o eles: Grémio Estudantil Feevale (GEFEE), o Nucleo Docente
Estruturante (NDE); Ndcleo de Apoio Pedagogico (NAP); Associacdo de Pais e Professores

(APP), Assembleia e Colegiado Escolar. Além disso, nossa escola € um espago comunitario
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aberto a toda a comunidade onde se promove a construcdo da aprendizagem coletiva e
colaborativa.

Nesse contexto, por meio das comunidades de aprendizagem criam-se espacos
interativos, inclusivos, partilhados, dialégicos, no qual, a igualdade e a diferenca sdo valores
compativeis e enriquecedores, de acordo com autores da area da educacdo como Jirgen
Habermas (1989) e Paulo Freire (1991; 1996; 1997).

2.1 Estudantes e suas Familias

A Escola recebe estudantes de toda regido do Vale do Rio dos Sinos, entre eles, filhos de
funcionarios da instituicdo, e tem carater filantropico, atendendo Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio, Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e Educacédo de
Jovens e Adultos (EJA).

O grupo de estudantes € heterogéneo, carregado de diferentes experiéncias,
conhecimentos e inteligéncias mdltiplas, o que é reconhecido e valorizado pela Escola. Com
iSs0, enriquece as praticas pedagogicas e o desenvolvimento dos projetos, 0 que nos caracteriza
como uma escola inclusiva, garantindo, assim, acesso a todos ao curriculo. Pois, de acordo com
Gardner (1993), cada sujeito tem suas potencialidades individuais.

O protagonismo estudantil na nossa escola fica também evidenciado na participacao dos
estudantes em assembleias, que sdo momentos de palavra e diadlogo, quando o coletivo se retine
para refletir, tomar consciéncia de si mesmo e transformar o que consideram oportuno. E um
momento organizado para que estudantes, professores e dire¢cdo possam discutir sobre as
questdes que lhes parecam pertinentes para qualificar o trabalho e a convivéncia escolar (PUIG,
2000), contribuindo para o desenvolvimento de sociedades e culturas mais democraticas e
sensiveis a ética nas relagdes humanas (ARAUJO, 2008) e para uma escola-cidadd, implicada
no desenvolvimento da cidadania (GADOTT]I, 1997).

Nossa escola é um espaco de encontro, no qual vivenciamos e experienciamos
conhecimentos nas suas mais diversas formas de se compreender e estar no mundo. E um local
que oportuniza o desenvolvimento de habilidades sociais, criticas e da autonomia, além de
momentos com 0S grupos representativos, como GEFEE, que organiza eventos, atividades de

integracdo, campanhas educativas e sociais, e APP, que colabora no aprimoramento do processo
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educacional e na integracdo familia-escola-comunidade, caracterizando um ambiente

colaborativo.

2.2 Docentes

Os docentes atuam em diferentes espacos de aprendizagens a fim de promover a mediagéo
dos processos de construcdo de saberes, segundo Hattie (2017). Um ambiente favoravel para a
aprendizagem € aquele que gera uma atmosfera de confianca, onde sdo considerados diferentes
pontos de vistas e admitidos multiplos caminhos para desenvolver as habilidades, em constante
ressignificacdo, uma vez que sdo a esséncia da aprendizagem.

Dessa forma, os docentes da Escola, em co-autoria com o0s estudantes, criam espacos
colaborativos para o desenvolvimento da aprendizagem, através de feedbacks constantes.
Segundo Freire (1996), “os seres humanos tém essa possibilidade de ser co-criadores, a qual
nos libera de ser meros executores das programacOes sociais e de ficar subordinados as
metodologias bancarias” (MESSINA, 2001, p. 228).

Fullan e Hargreaves (2001) afirmam a necessidade de os professores trabalharem na
perspectiva de uma colegialidade, assumindo o desafio do desenvolvimento de um
profissionalismo baseado numa cultura colaborativa e no empenho do grupo a fim de qualificar
as aprendizagens. Nesse sentido, periodicamente, os professores relinem-se para planejar as
acOes, co-criar projetos, avaliar metodologias, compartilhar o processo de aprendizagem dos
estudantes, tomar decisfes sobre as escolhas das estratégias pedagogicas mais adequadas. De
acordo com Knight (2011), essas praticas constituem-se de uma ferramenta essencial para a
formacéo continuada do professor que, ao discutir, planejar e refletir com seus pares, tem a
oportunidade de promover seu desenvolvimento profissional e a cultura colaborativa dentro da
Escola.

Com base nesses principios, temos o grupo docente da Escola, composto por
profissionais habilitados para gerir a sala de aula, os tempos e 0s espacos, comprometendo-se
com o processo de aprendizagem dos estudantes. Para tanto, mantém-se atualizado e conectado
com o mundo, € flexivel e tem dominio de ferramentas pedagdgicas e tecnolégicas, além de ser
comprometido com a efetivagdo da metodologia da Escola, atuando conforme os documentos
norteadores.
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Acreditamos, ainda, no trabalho do professor-mentor, referéncia do estudante e elo entre
ele e o grupo de professores do ciclo, NAP, profissionais que atendem o estudante e a
familia/responsaveis. E quem acompanha o processo de aprendizagem do estudante em sua
trajetoria escolar e elabora estratégias para qualificar a aprendizagem dos seus mentorandos,
auxilia-los na construcédo da autogestdo, do desenvolvimento integral e do projeto de vida. Essa
relacdo, professor-mentor e estudante, segundo Ragins (1997), tem a possibilidade de
transformar individuos, grupos, organizacGes e comunidades.

Os professores tutores e monitores dos polos da Educagéo a Distancia, assim como 0s
professores-mentores, acompanham a caminhada do estudante na compreensdo do contexto
social-afetivo, no acompanhamento das evidéncias de aprendizagem, na orientacdo para novas
aprendizagens e na construgdo do projeto de vida. De acordo Oliveira (2019), eles
desempenham o contato direto e individualizado com o estudante, tendo evidente a premissa de
gue cada um tem sua autonomia dentro do processo de aprendizagem, sendo assim, direciona o
estudante a exploracdo, a pesquisa, a investigacao, a troca com 0 grupo sob um um processo de
aprendizagem autonoma e colaborativa. Esses professores e monitores sdo essenciais para
manter os estudantes ativos, assim como a sua permanéncia e continuidade nos estudos (LEAL,
2004).

Espelhados na Universidade, possuimos um Nducleo Docente Estruturante (NDE),
constituido por um conjunto de professores como instancia intermediaria entre o grupo de
docentes e NAP, ndo substituindo o papel do coordenador pedagdgico. E composto por
professores titulares atuantes que seguem, preferencialmente, aos critérios da

representatividade da area de conhecimento e dos ciclos de aprendizagem.

2.3 Gestao Pedagdgica

A gestdo pedagdgica é composta pela dire¢cdo e coordenacdo pedagdgica, as quais
norteiam, apoiam, acompanham o grupo de professores, estudantes e a comunidade escolar,
assegurando as condicdes necessarias para o pleno desenvolvimento da nossa escola, de acordo
com os documentos que a regem. Além disso, estabelecem uma relagdo entre os setores e 0s
agentes que atuam no processo educativo, seja em funcdes pedagdgicas, seja em funcbes

administrativas.

Campus [ - Av. Dr. Mauricio Cardoso, 510 « Hamburgo Velho « Nove Hamburge/RS - CEP 93510-235

51 3586.8800 - www.feevale.br/escoladeaplicacao



FEEVALE

Dessa forma, a gestdo pedagdgica exerce uma lideranca visionaria, buscando, em
concordancia com Veiga (2001), romper de maneira definitiva com as estruturas mentais e
organizacionais fragmentadas existentes na educagao e nos sistemas de aprendizagem; definir
e consolidar o vir a ser da escola baseado em principios e diretrizes contextualizadas; criar
utopias pedagodgicas a partir da vontade politica da comunidade escolar transpondo o
individualismo e estabelecendo a parceria e o dialogo; fortalecer o processo de diagnostico da
escola para solucionar os problemas enfrentados individual e coletivamente. Também sendo
considerados por Rowe (2002), como verdadeiros lideres estratégicos.

Para Hargreaves e Fullan (2000), professores e gestores enfrentam o desafio de
transformar as escolas em ambientes cujo clima de trabalho envolva a todos e favoreca uma
educacdo de qualidade, propondo a escola como organizacdo aprendente, pois “se queremos

uma escola transformadora, precisamos transformar a escola que temos” (PARO, 2003, p. 10).

2.4 Auxiliares de Aprendizagem, Técnicos-administrativos e Setores de Apoio

Os auxiliares de aprendizagem sdo académicos dos cursos superiores de Licenciatura e
Pedagogia da Universidade Feevale caracterizando a parceria entre Universidade e Escola. Sua
atividade principal é apoiar os grupos de aprendizagem, especialmente aqueles que tenham
estudantes publico-alvo da educacéo especial e a Educacdo Infantil.

Considerando a Escola uma comunidade de aprendizagem, contamos, também, com o
trabalho de técnicos administrativos e servicos de apoio que atuam de acordo com 0s principios
e propoésito, desde a administracdo da documentacdo, a organizacdo das estruturas
administrativas e pedagogicas escolar dos estudantes ao suporte técnico dos diferentes setores.
Para Fourquin (1993), a escola € um caldeirdo de culturas, espaco de efervescéncia cultural,

identificado na forma de organizacédo do trabalho escolar e nos elementos que a constituem.

3. PROPOSITO

Acreditamos na construcédo de aprendizagens efetivas e afetivas que valorizem o potencial
e a trajetoria de cada estudante, por meio de vivéncias que desenvolvem inteligéncias maltiplas
em projetos inovadores, no intuito de promover a autogestao, a criatividade para a inovagao e

o0 planejamento e elaboracgéo de projetos de vida.
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Dessa forma, o estudante da nossa Escola assume papel ativo na sua aprendizagem,
desenvolvendo possibilidades de reelaboracdo de seus esquemas de conhecimentos,
questionando suas ideias e construindo seus significados, a partir da observacgéo, da pesquisa,
da analise em contextos diversos, visando a aplicabilidade social do conhecimento construido.

Com esse entendimento de aprendizagem, a Escola posiciona-se como um organismo
aprendente, organizado a partir da gestdo democratica, envolvendo os sujeitos da comunidade
escolar. Todos sdo protagonistas e, para que isso se efetive, é imprescindivel que tenham clareza
de seu papel no processo.

4. ACREDITAMOS

4.1 Infancias, Juventudes e Adultez

O que é a infancia? A pergunta ressoa sem parar. Serd que conseguimos levar a
interrogacdo até onde ela consiga, de verdade, fazermo-nos interrogar? Seré que nos
perguntamos mesmo pela infancia? Serd que conseguimos interrogarmo-nos sobre
nossa relacdo com a infancia, sobre o que somos em relagéo a infancia? Seré que algo
infantil nos atravessa com a pergunta? (KOHAN, 2004, p. 51)

A infancia é definida como um periodo Unico e especial do desenvolvimento humano, no
qual a crianca tem o direito de construir-se a partir do brincar, vivenciando e constituindo-se
como sujeito. A significacdo dessa fase, enquanto categoria social, é sentida, mais
intensamente, a partir dos tempos modernos que abordam outras perspectivas, ampliando o seu
conceito para além de uma fase da vida, ou seja, € compreendida em suas especificidades, nos
modos como ela se apresenta hoje e ndo como promessa para um futuro, que apenas tem sentido
na vida adulta. Assim sendo, ndo ha um modo absoluto de conceber a infancia, uma vez que as
ideias em torno desse tempo de vida ganham sentido na sociedade e na época em que sdo
vivenciadas.

E preciso, portanto, considerar a infancia como uma condico da crianca. O conjunto das
experiéncias vividas por elas em diferentes lugares histdricos, geograficos e sociais € mais do
que uma representacdo dos adultos sobre essa fase da vida. E preciso conhecer as representacdes
de infancia, localizar as criancas nas relages sociais, reconhecé-las como produtoras da

historia.
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Essa fase possui muitas dimens@es e sentidos, e as interrogacdes fazem-se necessarias
para refletirmos sobre as potencialidades dos sujeitos que estdo inseridos neste periodo da vida.
Para tanto, a crianga, ao conhecer pela primeira vez a escola, ndo chega vazia, mas possui uma
bagagem cultural, social e afetiva de conhecimentos, experiéncias e uma trajetoria de vida. Para
nos inspirar sobre essa fase, contamos com Paulo Fochi, D. W. Winnicott, entre outros.

Assim, a transicdo da fase da infancia para a adolescéncia é carregada de descobertas, as
quais ampliam as percepcdes e aprendizagens sobre si e sobre 0 mundo no qual vivemos. A
caracterizacdo desse adolescente, historicamente, é do ser da inexperiéncia, inconsequéncia e
imaturidade, buscando uma afirmacdo do seu eu. Esse periodo também é marcado por uma
oposicdo aquilo que o sujeito compreende como ultrapassado (infancia) e um desejo ardente,
embora ingénuo, pela adultizacdo precoce.

E na adolescéncia que se ddo as primeiras transformacdes que constituem uma verdadeira
ebulicdo na vida do ser humano, momento também de muita expectativa, vontade de assumir o
mundo com protagonismo, mas também de medo e apreensdes, ocorrendo em um momento de
grandes transformacoes, de diferentes ordens a todo instante e sob varios aspectos. E, mesmo
com a pressao e a angustia de nosso tempo, as novas geracdes ainda se sentem provocadas a
transformar.

Essa fase envolve um processo amplo de desenvolvimento biopsicossocial, caracterizado
pela mudanca da composicdo corporal, eclosdo hormonal, evolugdo da maturacdo sexual,
reorganizacao cognitiva, nova relacdo com os pais e com 0 mundo, pertencimento a um grupo.
Moraes (1997) reforca que este € um momento Unico em que o adolescente descobre a vida
dentro e fora de si e 0 mundo que tem a frente para conquistar. Por essas e tantas outras
caracteristicas, evidencia-se o ser jovem atualmente na sua pluralidade e singularidade de ser,
estar, fazer.

Os jovens sdo uma mistura de emogoes, incertezas, ansiedades e opinides. Tudo precisa
ser imediato, assim como eles sdo, sem tempo a perder e sempre criando mudangas, tanto em
si mesmos, quanto ao seu redor, inquietacdo necessaria para, entdo, fazer sua prépria diferenca
e afirmacédo. A juventude, entéo, constitui um momento determinado, mas que ndo se reduz a
uma passagem, assumindo uma importancia em si mesma como um momento de exercicio de

insercdo social, no qual o individuo vai se descobrindo e descortinando as possibilidades em
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todas as instancias da vida social, desde a dimensdo afetiva até a profissional (DAYRELL,
2010).

H4, apos essas descobertas e inquietacdes, a transi¢do entre a adolescéncia e a fase adulta,
quando o jovem ndo se restringe ao nucleo dos seus grupos, mas parte para um papel social
mais ativo. Ser adulto, nessa perspectiva, consiste em viver em um processo de transformacao
ininterrupta. De acordo com Viesenteiner (2014), é necessario atravessar varios tipos de
pessoas, vivenciando diferentes experiéncias, ideais, sintetizando-os e integrando-os em si, tal
como um escultor de si proprio, visto que essa experimentacdo diversificada permite ao
individuo se afirmar em uma humanidade que ndo o antecede, mas se constitui no decurso da
vida por ele vivida.

A partir do ponto de vista da aprendizagem, compreendemos que o0 adulto vive hoje uma
encruzilhada. Por um lado, as exigéncias crescentes de formacao, na perspectiva das aceleradas
transformacdes no campo do conhecimento e do conceito de aprendizagem ao longo da vida;
por outro, 0 mundo do trabalho também se reconfigura a partir de um acelerado processo de
transformacéo, produzindo mudancas na formacéo e na gestéo das aprendizagens profissionais.

Fica evidente, entdo, que o sujeito adulto, em funcdo de sua trajetéria formativa e
profissional e também de seu posicionamento socioeconémico e cultural, transita entre esses
mundos, educagao e trabalho, e para isso, € preciso ter coragem, como diz Guimaraes Rosa, “O
correr da vida embrulha tudo, a vida é assim: esquenta e esfria, aperta e dai afrouxa, sossega e

depois desinquieta. O que ela quer da gente é coragem” (ROSA, 1986, p. 278).

4.2 Educacdo

O entendimento de educacdo € amplo. No ambiente escolar, ficam evidenciadas
concepcBes que podem ser diferentes de familia para familia, o que justifica ndo ser possivel
trabalharmos, na Escola, com um Unico conceito. Compreendemos que a educagdo precisa ser
colaborativa, atualizada e plural, mas que cada sujeito necessita de um olhar individualizado no
acompanhamento de seu processo, de forma singular.

Nesse contexto, ampliamos o didlogo e a aproximagao entre 0s componentes curriculares
e areas do conhecimento, possibilitando que o estudante vivencie diferentes aprendizagens.
Veiga (2003) afirma que essa integragéo estabelece novos conhecimentos tanto para estudantes
quanto para professores. Dessa forma, os Planos Orientadores das Praticas Pedagogicas, Planos
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de Estudos e Planos de Curso da Escola estdo organizados de forma transdisciplinar,
fundamentados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no Referencial Curricular
Gaucho (RCG) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio.

Acreditamos que essa pratica transdisciplinar € requisito essencial para a realizacdo de
uma educacdo integral na escola contemporanea. Em virtude disso, utilizamos inimeras
metodologias para que a aprendizagem seja ativa e significativa, abordando mudltiplas
dimensdes (fisica, intelectual, social, emocional e simbélica), acompanhando as evidéncias no
decorrer do processo e emitindo feedbacks, a fim de customizar as estratégias pedagogicas para
que todos tenham acesso ao curriculo. Dessa forma, os feedbacks constantes efetivam a
aprendizagem, assim como tornam 0 processo educativo transparente para professores,
estudantes e familias, o que é, de acordo com Mory (2004), imprescindivel para a
aprendizagem, independente do modelo de feedback adotado.

Tedricos como Dewey (1959), Rogers (1973), Freire (1997), Novack (1999), entre outros,
enfatizam a importéncia da aprendizagem ser focada no estudante, envolvendo-o, motivando-o
e dialogando com ele. Nessa perspectiva, acreditamos na educacgdo para todos, por meio das
relacdes de dialogo e da criacdo de vinculos, tendo a diversidade como valor e considerando o
processo de aprendizagem de cada sujeito de forma singular. Sendo assim, acreditamos na
educacdo inclusiva, garantindo a acessibilidade e a superacdo de obstaculos, o que Veiga (2006)
afirma ao dizer que a escola € um ambiente de aprendizagem coletivo, de relagdes Unicas e
originais, em que os vinculos dos estudantes e dos professores com o conhecimento sdo
intensificados.

Assim como nos inspiramos nas escolas finlandesas quando falamos de educacéo focada
no estudante, adotamos a aprendizagem baseada em fendmenos (Phenomenon Based Learning),
que se baseia em acontecimentos para explicar temas mais complexos de forma transdisciplinar.
Dessa forma, a partir de uma situacdo familiar ao estudante, sdo apresentados os objetos de
conhecimento que fazem parte do desenvolvimento de suas habilidades escolares: produtos,

processos e praticas (SAHLBERG, 2018). Nesse contexto, os professores tém o papel de
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mediadores, auxiliando os estudantes a encontrar sua propria maneira de aprender, sendo que,
os resultados encontrados sdo auténticos, podendo ser aplicados em seu cotidiano.

Essa proposta de curriculo enfatiza o desenvolvimento de habilidades com situagdes de
aprendizagem pedagogicamente estruturadas focadas no aprender a aprender, no
desenvolvimento do pensamento critico, nas habilidades socioemocionais, na criatividade e na
colaboratividade para que, nossos estudantes tenham uma educacéo do futuro para os desafios

do agora.

4.3 Customizagdo da Aprendizagem

A customizacdo da aprendizagem entende o processo como atemporal e continuo, visando
fornecer ferramentas que apoiem os estudantes no seu percurso escolar. Acreditando nisso,
reconhecemos nossos estudantes como protagonistas da sua aprendizagem, organizando-a. Os
professores buscam elementos em diferentes contextos para propor os desafios e avalia-los, de
acordo com as potencialidades de cada estudante, em constante dialogo, delineando,
conjuntamente, seu processo de aprendizagem, selecionando estratégias e métodos que mais se
aproximam de sua melhor maneira de aprender, ndo necessariamente de forma linear
(BACICH; NETO; TREVISANI, 2015).

As intervencbes sdo customizadas, sendo a adaptacdo e a flexibilizacdo do curriculo
inerentes ao processo de aprendizagem (BRASIL, 2001). Assim, entendemos que cada situacdo
envolvida com a aprendizagem é uma oportunidade de olhar para avaliar e intervir no processo
de construcdo do conhecimento dos estudantes.

Propomos, assim, com base nas habilidades e competéncias de aprendizagem propostas,
uma avaliacdo individualizada e processual, capaz de avaliar, participativamente, na busca da
autocritica e do autoconhecimento de todos os envolvidos no processo educativo, possibilitando
a construcdo da autonomia, o envolvimento, 0 compromisso e a emancipag¢do dos sujeitos.
Dessa forma, segundo Méndez (2002), o professor reorganiza as concepcgdes pedagogicas,
qualifica sua pratica docente em sua complexidade, bem como contribui com a aprendizagem
do estudante, reconhecendo as dificuldades que devem ser superadas, 0 modo de resolvé-las e
as estratégias a serem utilizadas. Nessa concepcdo de avaliagdo, que visa a aprendizagem, 0
estudante tem, dentro do ciclo, a possibilidade de retomar habilidades ndo desenvolvidas, a
partir de um plano de acdo elaborado pelos docentes. Alem do acompanhamento diario do
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professor, propde-se, também, o0 processo constante de autoavaliacdo do estudante e a
construcao continua do seu portfolio, fomentando habilidades de observar, analisar, avaliar e
ressignificar o seu proprio percurso escolar (BLANCO, 2009).

O acompanhamento dos percursos e 0s processos vividos no decorrer da vida escolar do
estudante pressupBe o registro de evidéncias capazes de apontar todas as possibilidades de
intervencdo e de desafio intelectual necessarios ao avanco e a construcdo do conhecimento.
Dessa forma, qualificamos os meios, 0s instrumentos, as estratégias, as metodologias e 0s
processos, recriando-os ou reinventado-os. Para Hoffmann (2013), o acompanhamento
individual do estudante, retira-o da condicdo do anonimato que os nimeros o colocam.

Acreditamos na avaliacdo como espaco de mediacdo, aproximacédo e dialogo entre as
metodologias utilizadas e os percursos de aprendizagens dos estudantes. Para tanto,
consideramos a “forma como o estudante aprende, sem descuidar da qualidade do que aprende”
(MENDEZ, 2002, p. 19).

No Ensino Médio, a customizacéo é intensificada, uma vez que os estudantes trilham suas
trajetérias de acordo as temaéticas relacionadas aos seus interesses e talentos. Para isso,
propomos itinerarios formativos, relacionados as areas do conhecimento (Matematica e suas
Tecnologias, Linguagens e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias) e a formacéo técnica e profissional. Os estudantes tém, além
do curriculo da formacdo bésica, de acordo com a BNCC, a opc¢éo de fazer escolhas tendo,
assim, diferentes oportunidades para desenvolverem competéncias e habilidades de areas

especificas em seu curriculo.

4.4 Multidisciplinaridade, Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade

O contexto mundial apresenta diferentes desafios, que, para serem superados, necessitam
do dominio de uma ampla gama de competéncias. Para isso, ha varias linhas, como o
pensamento complexo, no qual a soma das partes ultrapassa o todo, por exemplo, em uma
abordagem compartimentalizada, uma arvore € composta de raiz, caule e folha. J4& em uma
abordagem complexa e sistémica, ela também precisa da luz do sol, do ar, da terra, ou seja, ao
se referir a complexidade, relacionamos ela a ideia de diversas areas associadas (MORIN,
2005). Nessa perspectiva, considerando a interlocugdo entre as areas, evidenciam-se a
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.
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A multidisciplinaridade é um trabalho em conjunto realizado pelos professores entre 0s
componentes curriculares em que cada um trata de temas comuns sob a propria ética, estando
préximos, mas ndo juntos. Na multidisciplinaridade recorremos a varias informagdes para
estudar um determinado elemento, sem a preocupacéo de interligar os componentes curriculares
entre si. Nesse caso, contribuem com informac@es pertinentes ao seu campo de conhecimento,
sem que haja uma real integracdo entre eles. De acordo com Piaget (1981), a
multidisciplinaridade pressup@e a solu¢do de um problema através de diferentes componentes
curriculares, havendo, contudo, empréstimo, sem enriquecimento mutuo. Esse nivel de relacdo
pode se constituir no ponto de partida para a interdisciplinaridade.

Interdisciplinaridade é uma possibilidade de quebrar a rigidez dos compartimentos em
que se encontram isolados os componentes curriculares e se constitui como um recorte mais
amplo do conhecimento em uma determinada area, que tem como objetivo possibilitar o
aprofundamento de seu estudo. Para Fazenda (2008), a interdisciplinaridade é entendida como
acdo, enfatiza que depende de uma atitude, de uma mudanca de postura em relacdo ao
conhecimento, uma substituicdo da concepcao fragmentaria para a unidade do ser humano.
Piaget (1981) entende a interdisciplinaridade como o intercambio mUtuo e integracdo reciproca
entre as ciéncias. E uma interaco entre as ciéncias, que conduz a transdisciplinaridade, sendo,
esta Ultima, concepcdo que se traduz em ndo haver mais fronteiras entre 0s componentes
curriculares.

Transdisciplinaridade é uma abordagem complexa e integral, necessitando de multiplos
conhecimentos perpassando por diferentes areas do conhecimento. Por sua vez, efetua-se como
integracdo total entre os componentes curriculares, com eliminacdo de fronteiras estaveis. E
uma etapa posterior e mais integradora que a interdisciplinaridade, visto que, alcanca interacfes
entre investigacOes especializadas, no interior de um sistema total, sem fronteiras estaveis entre
as disciplinas (PIAGET, 1981). Nesse contexto, acreditamos em uma aprendizagem baseada

em projetos transdisciplinares.

4.5 Relagio Escola e Comunidade Escolar

Acreditamos que o processo de aprendizagem, envolve, entre outros fatores, a relacdo
entre professor e estudante, podendo ser fator determinante para que a aprendizagem ocorra.
Diante disso, nossa escola preza pela afetividade, pois, assim, aprende-se mais e melhor.
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Observamos que quanto maior o afeto com o docente, colegas e familia, mais efetiva é a
aprendizagem, além de ser essencial para a inclusao, a formacéo de vinculos e desenvolvimento
da empatia.

A afetividade é um estado psicoldgico do ser humano que pode ou ndo ser modificado a
partir das situacGes. Segundo Piaget (1959), tal estado € de grande influéncia no comportamento
e no aprendizado das pessoas, juntamente com o desenvolvimento cognitivo. Faz-se presente
em sentimentos, desejos, interesses, tendéncias, valores e emoc0es, ou seja, em todos 0s campos
da vida.

Diretamente ligada a emocdo, a afetividade consegue determinar o modo com que as
pessoas visualizam o mundo e também a forma com que se manifestam dentro dele. Segundo
Wallon (2007), ndo se pode falar de educagédo sem se levar em conta o fator afetivo, uma vez
que construimos aprendizagem por meio das relagdes com o outro. Nesse sentido, as relacdes
de mediacéo feitas pelos professores da Escola sdo permeadas por sentimentos de acolhimento,
simpatia, respeito e apreciacdo, além de compreensao, aceitacdo e valorizacgéo.

Além do vinculo entre professor e estudante, acreditamos na importancia da relagéo entre
familia-escola, possibilitando maior qualidade no processo de aprendizagem. As criangas sao
filhos e estudantes ao mesmo tempo. Dessa maneira, familias e escola promovem, em

coparticipacdo, o desenvolvimento integral do estudante.

4.6 Internacionalizacao

Vivemos em uma sociedade do conhecimento traduzida por redes, “teias”, segundo Ivan
Illich (GAJARDO, 2010), “arvores do conhecimento” (MATURANA, 1995), sem hierarquias,
em unidades dinamicas e criativas, favorecendo a conectividade, o intercdmbio, consultas entre
instituicdes e pessoas, articulacdo, contatos e vinculos, interatividade (GADOTT], 2000). Nesse
contexto, compreendemos nossa escola como internacionalizada.

Conceituamos e aplicamos a internacionaliza¢ao de forma ampla, como um compromisso
que ocorre por meio de acgOes presenciais e virtuais a fim de incluir a perspectiva cultural e
linguistica de diferentes regides e povos do mundo no curriculo escolar (HUDZIK, 2011).

Também ¢é entendida como um processo de fortalecimento dos vinculos entre instituicdes,
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professores, estudantes, familias e pesquisas em diferentes paises (ALTBACH; KNIGHT,
2006).

A internacionalizagdo ocorre por meio de agdes discentes, docentes, programas e projetos
de forma bilateral, multilateral e estratégica, sendo responsabilidade de todas as &areas do
conhecimento. Uma delas é a viagem de estudos internacionais, que, de acordo com Silveira
(2008), é uma proposta pedagdgica que visa desenvolver relagcdes cooperativas entre diferentes
sujeitos e culturas, buscando preservar as identidades culturais, mas de forma nédo etnocéntrica,
objetivando a troca e o enriquecimento reciproco.

A fim de incentivar experiéncias internacionais para estudantes e professores, desde 2017,
nossa escola possui um convénio de cooperacdo com a Universidad de La Salle Bajio, do
México. Essa parceria possibilita que estudantes do Ensino Médio cursem até um ano de seus
estudos fora do pais, além dos professores poderem exercer a docéncia na Instituicdo. Ainda, é
possivel que docentes e discentes da nossa escola participem de eventos cientificos e culturais,
intercambios emissivos e receptivos, intercdmbio de informacdes e publicacdes académicas de
forma presencial e virtual.

Além dos intercdmbios emissivos que sdo oportunizados, recebemos estudantes e
académicos estrangeiros, que compartilham experiéncias com nossos estudantes. Sao vivéncias

gue promovem a troca e o compartilhamento de aspectos linguisticos e culturais.

5. ECOSSISTEMA DE APRENDIZAGEM

Da relacdo entre a Ecologia e Educacdo emerge o conceito de Ecossistema de
Aprendizagem, entendido como um sistema organizado a partir de fatores bidticos (espécie
humana — estudantes e suas familias, professores, auxiliares, gestores, funcionarios) e abiéticos
(aspectos metodologicos, tecnologicos, infraestruturas) (MOREIRA; RIGO, 2018). Alem disso,
um ecossistema de aprendizagem associa artefatos e solucdes desenvolvidas pela tecnologia de
maneira a enriquecer a integracao entre seus participantes.

No ecossistema de aprendizagem da nossa escola, entendemos que a aprendizagem ocorre
de diferentes formas, envolvendo, assim, toda a comunidade escolar. Para isso, organizamo-nos
por ciclos, os quais favorecem a continuidade, a flexibilidade e o respeito aos ritmos individuais
de construgdo do conhecimento e a aprendizagem entre pares. Para tanto, a organizacdo
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espaco/temporal contempla a aproximacéo por faixa etaria, concebendo o ciclo com um, dois
ou trés anos, compostos por etapas.

Essa € uma das mais avancadas formas de curriculo, de acordo com Vasconcelos (2002),
na medida em que a propria estrutura da instituicdo volta-se para as necessidades educativas
dos estudantes e ndo ao contrario, como fazia a escola seriada, respeitando, sobretudo a questéo
basica dos tempos para a aprendizagem e desenvolvimento, pela superacdo das interrupgdes
artificiais, o que, de acordo com Lima (2002), significa dar o tempo adequado para todos.

Nessa organizacao, a avaliacdo é compreendida como parte do processo de aprendizagem,
uma vez que indica o progresso do estudante, por meio de evidéncias continuas, além de
oportunizar a relacdo constante entre professor e estudante, a fim de gerir a aprendizagem de
acordo com as potencialidades e fragilidades (MAINARDES, 2001).

5.1 Ambientes de Aprendizagem

A Escola conta com diferentes espacos de aprendizagem indoor, outdoor e virtual no
Campus Sede (Campus I), nos demais campus da Universidade e nos polos de apoio presencial
do Feevale Digital, compartilhando os espacos ao ar livre, salas de aula e laboratérios, com 0s
cursos de graduacdo e pos-graduacdo da Universidade, usufruindo, além dos ambientes, dos
equipamentos, da tecnologia, dos profissionais e das pesquisas mais recentes publicadas.

Nesta relacdo Escola-Universidade, temos a possibilidade concreta de integracdo e
construcdo de novos saberes na area educacional, a partir da relagdo com os demais cursos de
graduacao da Universidade. Esse dialogo é formalizado na realizacdo dos estagios curriculares
obrigatdrios e ndo obrigatorios, a residéncia pedagdgica, no desenvolvimento de projetos de
extensdo e em participacdes especiais dos académicos em atividades desenvolvidas pela escola
ao longo do ano letivo. Em contrapartida, os nossos estudantes participam de diferentes projetos
desenvolvidos pelos Institutos Académicos e tém a possibilidade de usufruir de toda a

infraestrutura da Universidade, numa relacdo dialética propiciada pela aplicacao.

5.2 Laboratorio de Experiéncias Criativas (LEC) - Qualificagdo e Atualizagdo Continua

Docente

A docéncia ndo é estatica, torna-se professor aquele que reflete, se qualifica, se atualiza

e mantém-se permanentemente ativo, pois, de acordo com Freire (1991), ninguém nasce
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professor, e sim, se faz no decorrer do caminho. Ao encontro disso, temos o Laboratorio de
Experiéncias Criativas (LEC), um espaco integrador para agregar, construir e compartilhar a
diversidade dos saberes e do aprender dos docentes e da comunidade escolar, uma vez que, de
acordo com Hargreaves e Fullan (2000), é importante entendermos a escola como uma
organizacdo aprendente, que se desenvolve a medida que seus professores também se
desenvolvem.

Novoa (2002) também salienta a importancia da escola no processo de formacdo docente
continua, abordando o desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional da escola. Ainda
pondera que essa formacdo seja vivenciada como um processo permanente e integrado no
cotidiano escolar, o que ocorre, periodicamente, na nossa escola, por meio de reunides por ciclo
de aprendizagem e por area do conhecimento, de feedbacks com a gestdo pedagdgica, de trocas
entre professores e seus pares e da residéncia pedagodgica, sendo um processo continuo e
intrinseco na nossa pratica. Essas acdes compdem o LEC, do qual participam professores da
Escola, da graduacdo e da po6s-graduacdo da Universidade Feevale para a construcdo de suas
atualizagBes pedagogicas, assim como trocas, oficinas, workshops compartilhados com o

publico interno e externo.

5.3 Metodologia

O nosso Ecossistema de Aprendizagem estd organizado para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias para o século XXI, por isso nossa metodologia proporciona que 0s
estudantes vivenciem o protagonismo junto aos professores, a aprendizagem customizada, com
materiais dindmicos, a contextualizacdo do conhecimento, a flexibilizacdo dos tempos, a
avaliacdo a partir de evidéncias, a internacionalizacédo e a gestdo democratica.

Temos, como caracteristica, mantermo-nos atualizados com os acontecimentos locais,
regionais e globais, o que faz com que nossa pratica seja, constantemente, qualificada, de acordo
com pesquisas e tecnologias inovadoras. Em virtude disso, nossa metodologia é baseada na
observacao de fendbmenos. Além disso, os feedbacks constantes, entre professores e estudantes,
fazem com que essa pratica seja efetiva.

Entendemos nossos ambientes de aprendizagem como um espago privilegiado de
cocriacdo, maker, de busca de solucbes empreendedoras, onde estudantes e professores
constroem conhecimento a partir de situacbes concretas, jogos, experiéncias, vivéncias,
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problemas, projetos com diferentes recursos, como materiais concretos e 0 uso da tecnologia
(BACICH; MORAN, 2018).

Ao encontro de Moran (2018), entendemos que toda aprendizagem &, de alguma forma,
ativa, uma vez que exige do estudante e do professor diferentes formas internas e externas de
motivacdo, selecdo, interpretacdo, comparacdo, avaliacdo e aplicacdo. Nesse sentido,
organizamo-nos a partir de projetos transdisciplinares, mentoria, workshops, investigacao

cientifica (Infografico 1), desafios & festivais.
Infogréfico 1: Exemplo de Organizacdo Metodoldgica da Escola de Educagdo Bésica Feevale — Escola de
Aplicacédo

Mentorias Workshops

Projétos
Transdisciplinares
Aprendizagem

metodologia de Baseada em

Investigacao Fenémenos e
Cientifica Resolugdo de
Problemas

Pratica da

) > ) » e e— )

Fonte: Autoria de Escola de Educagdo Bésica Feevale — Escola de Aplicacéo

A metodologia da Escola sera embasada a seguir.

5.3.1 Mentoria

Na nossa escola, a partir da comunicacdo e do compartilhamento, construimos,
coletivamente, historias de vida que nos ajudam a compreender melhor o mundo e a ndés
mesmos (MORAN, 2015). Para isso, nossos estudantes tém momentos peridédicos de mentoria
com seu professor-mentor, que proporcionam a reflexdo e a troca constante para evidenciar
talentos, potencialidades e habilidades, assim como, auxiliar nas dificuldades encontradas no
decorrer do processo de aprendizagem.

Diante disso, o papel do professor-mentor € ajudar, motivar, questionar, ouvir, orientar

0s estudantes a irem além de onde conseguiriam ir sozinhos, customizando sua trajetoria
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escolar. Segundo Dolan e Collins (2015), quando ha orientacGes por parte dos professores e a

participacao ativa dos estudantes, a aprendizagem é mais significativa.

5.3.2 Projetos

Pensando na abordagem complexa e integral das habilidades desenvolvidas nos ciclos de
aprendizagem, nossa escola acredita na concepc¢édo dialética que, segundo Gadotti (2001, p.
253), “educador e educando aprendem juntos, numa relacdo dindmica na qual a prética,
orientada pela teoria, reorienta essa teoria, num processo de constante aperfeicoamento”. Nesse
sentido, organizamo-nos por meio de projetos transdisciplinares em todas as etapas de
aprendizagem.

Os projetos transdisciplinares séo planejados no decorrer do ano letivo com o objetivo de
desenvolver as habilidades das areas do conhecimento a partir de préticas problematizadoras, o
que implica na autogestdo da aprendizagem dos estudantes. Os projetos sdo propostos pelo
grupo de professores da Escola e por profissionais da Universidade por meio da observacéo de
fendmenos.

Além desses, para ampliar e aprofundar as habilidades da area das linguagens, ocorrem
projetos anuais continuos: Speak up (componente curricular Inglés), jHabla! (componente
curricular Espanhol), Arteiros (componente curricular Arte) e Movimente-se (componente
curricular Educacdo Fisica), nos quais, 0s estudantes interagem, vivenciam e desenvolvem

diferentes linguagens e habilidades.

5.3.3 Investigacdo Cientifica

A investigacdo cientifica na Educagdo Bésica proporciona o processo de conhecer,
saber, agir, informar-se para enfrentar a vida de modo consciente. Em virtude disso, utilizamos
essa pratica a fim de dar condigdes aos estudantes de atuarem em uma sociedade cada vez mais
complexa, possibilitando o desenvolvimento da autonomia intelectual e da consciéncia critica
(DEMO, 2003).

Para que isso se efetive, os professores sdo orientadores do processo de questionamento
e busca de respostas dos estudantes, com um novo olhar e uma postura diferenciada diante das
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questdes de desenvolvimento da aprendizagem. De acordo com Demo (2003), entendemos que
os docentes da nossa escola devam ser profissionais da educacéo pela pesquisa.

Assim, a investigacdo cientifica perpassa os muros da Escola, uma vez que nossos
estudantes tém a possibilidade de participar da Feira de Iniciacdo a Pesquisa (FIP), um espaco
de compartilhamento de aprendizagens com a comunidade escolar, a qual integra o Inovamundi,
programa da Universidade Feevale, que busca estimular a producéo, a divulgacao e a discussao
dos conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e sociais, assim como de outras feiras nacionais e

internacionais.

5.3.4 Workshop

Os workshops séo diferentes experiéncias que envolvem a compreensao, a reflexdo, a
producdo e o compartilhamento de novas aprendizagens vinculadas as multiplas inteligéncias,
ampliando, assim, o repertorio de conhecimento para a resolucdo de problemas, a partir de
diferentes linguagens. Essa pratica auxilia os estudantes a atuarem de forma criativa, por meio
de reflexdes contemporaneas, através de cenarios de aprendizagem que contribuam para
desenvolver igualmente habilidades racionais e criativas (GOMES, 2016) para além das
habilidades previstas na BNCC e no RCG.

5.3.5 Desafios & Festivais

Bauman (1997) cunha o termo “modernidade liquida” para tratar da fluidez das relagdes
em nosso mundo contemporéneo. A escola como espaco social, de relagdes, inserida em
determinado contexto, precisa considerar esse conjunto de dinamicas que se apresentam em
nosso meio. No intuito de formar sujeitos socio-histdricos, os Desafios & Festivais oportunizam
a comunidade escolar uma abordagem de aprendizagem inovadora e diferenciada com
propostas colaborativas.

Dessa forma, os Desafios & Festivais recriam cenarios que partem de dinamicas
significativas e oportunizam constantes trocas entre os pares e as familias. Sdo vivéncias
amplas, nas quais estudantes, professores, gestdo pedagdgica e comunidade escolar e a Escola
se mobilizam e se engajam, contribuindo para a construcéo de si e do outro, sendo que, 0s
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Desafios acontecem anualmente na Escola com o objetivo de desenvolver habilidades e
competéncias trabalhadas nos ciclos de aprendizagem, além de abordar os temas
contemporaneos. Ja os Festivais sdo eventos para aproximar familias e Escola, celebrar as
conquistas e apresentar os espacos e a metodologia para a comunidade. Terrail (1997) e
Montandon (2001) falam em uma “imbrica¢do de territérios” entre a Escola e a familia, o que

entendemos como imprescindivel para o desenvolvimento integral do estudante.

6 PROJETO APRENDIZAGEM INTEGRAL

A alfabetizacdo sempre foi um desafio permanente no processo de aprendizagem, o que,
muitas vezes, demanda estratégias que ultrapassam o cotidiano e o coletivo da sala de aula. Nos
dois Gltimos anos, em virtude da pandemia da COVID-19, nossos estudantes passaram por esse
processo de forma remota, o que intensificou mais as dificuldades que o prdprio ciclo ja tem
como caracteristica, o dominio da linguagem oral e escrita, a capacidade de raciocinio logico-
matematico e psicomotor. Diante disso, propde-se o Projeto Aprendizagem Integral, com o
objetivo de consolidar as habilidades essenciais do 1° Ciclo de Aprendizagem do Ensino
Fundamental.

Visando atender aos objetivos do projeto, propde-se a realizacdo de momentos de
ressignificacdo da aprendizagem uma vez por semana, no contraturno das aulas dos estudantes
que necessitarem, 0s quais serdo ministrados por estudantes dos cursos de Licenciaturas da
Universidade Feevale e coordenados por professores da Escola de Aplicagdo Feevale. Os
participantes serdo reunidos em pequenos grupos, preferencialmente, por desenvolvimento da
aprendizagem. Durante as aulas, serdo utilizados materiais ludicos e desafiadores para auxiliar
no desenvolvimento das atividades propostas e das habilidades necessarias. Destaca-se que 0s
atendimentos em pequenos grupos possibilitam a aproximacao com os estudantes, garantindo
uma melhor percepcdo das fragilidades individuais em relagéo as aprendizagens, auxiliando na
escolha de melhores estratégias para que cada um avance no processo de desenvolvimento
integral.

O Projeto Aprendizagem Integral seré ofertado durante o ano letivo de 2022 para todos
0s estudantes que apresentarem dificuldades na consolidacdo das habilidades essenciais do 1°
Ciclo de Aprendizagem do Ensino Fundamental, sendo que a professora titular da turma fara o
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diagnostico e 0 acompanhamento. Os responsaveis serdo comunicados para que, se optarem

ESC

pela participacdo, facam a matricula do estudante no Projeto. Além disso, havera encontros
frequentes com os professores titulares, os estudantes de licenciatura, que estardo ministrando
0s encontros, e com os coordenadores do projeto a fim de que cada estudante seja observado de
forma individual e as situacdes de maneira analitica e responsavel, ocorrendo, dessa forma, a
aplicacdo, unindo professores e estudantes da graduacédo e da Escola. Assim, os estudantes de
licenciatura terdo a oportunidade de desenvolver a capacidade de desempenhar uma
aprendizagem ativa, intencional e habil nas atividades pedagdgicas.
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