SEMNARIO INTERNACIONAL DE EDUCACAO

ISSN: 2177-8388



Associagao Pro-Ensino Superior em Novo Hamburgo — ASPEUR
Universidade Feevale

XVI Seminario Internacional de Educacao:
tempos e espacgos de ensinar e aprender na Educacao Basica

v. 5, 2018

UNIVERSIDADE

FEEVALE

Novo Hamburgo | Rio Grande do Sul | Brasil
2018



EXPEDIENTE

PRESIDENTE DA ASPEUR
Roberto Cardoso

REITOR DA UNIVERSIDADE FEEVALE
Prof. Dr. Cleber Cristiano Prodanov

PRO-REITORA DE ENSINO
Profa. Me. Angelita Renck Gerhardt

PRO-REITOR DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
Prof. Dr. Jodo Alcione Sganderla Figueiredo

EDITORA FEEVALE

Adriana Christ Kuczynski (Design editorial)
Mauricio Barth (Coordenacao)

Tiago de Souza Bergenthal (Revisao textual)

A revisao textual, formatacao e adequagao as Normas ABNT sao de responsabilidade dos autores e
orientadores.

DADOS INTERNACIONAIS DE CATALOGACAO NA PUBLICACAOQ (CIP)
Universidade Feevale, RS, Brasil
Bibliotecaria responsavel: Tatiane de Oliveira Bourscheidt — CRB 10/2012

Seminario Internacional de Educagdo (16. : 2018 : Novo Hamburgo,

RS)

Tempos e espacos de ensinar e aprender na Educacao
Basica [recurso eletrdnico] : [Anais do] XVI Seminario Internacional
de Educagao / coordenagao: Moana Meinhardt. - Novo Hamburgo
: Universidade Feevale, 2018.

Dados eletronicos : color.

Sistema requerido: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: <https://www.feevale.br/sie >
ISSN: 2177-8388

|. Educacao — Congressos. 2. Educacao. 3. Interdisciplinaridade.
4. Escola. 5. Sociedade. I. Titulo.

CDU 37(061.3)(100)

Universidade Feevale

Campus I: Av. Dr. Mauricio Cardoso, 510 — CEP 93510-235 — B. Hamburgo Velho — Novo Hamburgo/RS

Campus II: ERS 239, 2755 — CEP 93352-000 - B. Vila Nova — Novo Hamburgo/RS

Fone: (51) 3586.8800 — Homepage: www.feevale.br

© Editora Feevale - Os textos assinados, tanto no que diz respeito a linguagem como ao conteldo, sao de inteira
responsabilidade dos autores e n3o expressam, necessariamente, a opinido da Universidade Feevale. E permitido citar
parte dos textos sem autorizacao prévia, desde que seja identificada a fonte. A violagcdo dos direitos do autor (Lei n.°
9.610/98) é crime estabelecido pelo artigo 184 do Cadigo Penal.


https://www.feevale.br/sie

COORDENACAO
Moana Meinhardt

COMISSAO ORGANIZADORA
Jalio César da Rosa Herbstrith
Marcia Blanco Cardoso

Marcus Levi Lopes Barbosa
Moana Meinhardt

Myra Adam de Oliveira Goncalves
Rene de Moraes Ruduit

Simone Moreira dos Santos
Valeria Zanetti Ney

COMISSAO CIENTIFICA
Claudia Schemes

Daniel Conte

Lovani Volmer

Lacia Hugo Uczak

Lurdi Blauth

Magna Lima Magalhaes
Marcus Levi Lopes Barbosa
Miriam Pires Correa de Lacerda
Mara Evanisa Weinreb
Paloma Dias Silveira

Sonia Isabel Dondonis Daudt

MEDIADORES

Dalila Inés Maldaner Backes
Valeria Zanetti Ney

Paloma Dias Silveira
Sandra Difini Kopzinski
Caroline Bertani da Silva
Simone Moreira dos Santos
Lovani Volmer

Marcia Blanco Cardoso
Simone Moreira dos Santos

XVI Seminario Internacional de Educacao | v.5 | 2018 | ISSN 2177-8388 | www.feevale.br/sie | 4



APRESENTACAO

O XVI Seminario Internacional de Educacao, promovido pelo Instituto de Ciéncias Humanas,
Letras e Artes, constitui-se em uma atividade de estimulo a formacao docente continuada
através da socializacao, producao e democratizacao do conhecimento entre professores da
educacao basica, pesquisadores, professores universitarios e estudantes dos cursos de
licenciatura. Ao tomar como tema os espacos e tempos de ensinar e aprender na educagao
basica, estaremos problematizando e refletindo sobre o curriculo, a avaliacao e as praticas
pedagogicas postas em movimento, cotidianamente, nas salas de aula. Para isso, o evento
promovera o debate tedrico, bem como a discussao sobre experiéncias praticas, por meio
de conferéncias, palestras e apresentacao de trabalhos cientificos.
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FORMACAO DOCENTE: UM DIALOGO ENTRE O
CONHECIMENTO TEORICO E A PRATICA DE SALA DE AULA

Ana Sahagoff

Resumo: A pesquisa a ser apresentada decorre do estudo realizado durante a elaboracao
da tese de Doutorado em Letras “Uma leitura da representacao do agir docente”, defendida
no inicio de 2018, no UniRitter. A escolha do tema vem da necessidade de se refletir a
respeito do agir/atividade do professor em sala de aula. A investigacao tem como objetivo
verificar as representacoes de professores sobre o agir docente e a tomada de consciéncia
sobre esse agir. Para isso, o corpus da tese foi composto por dois tipos de relatos de
professores de diferentes niveis de ensino (séries iniciais, séries finais, ensino médio e
ensino superior). Neste artigo, sera apresentado um recorte dessa analise, a partir da
abordagem do texto de uma professora de séries iniciais: uma entrevista (gravada e
transcrita). A entrevista foi obtida pela adaptacao do método Instrucao Ao Sésia (IAS), criado
pelo psicologo italiano Ivar Oddone, nos anos 1970, por meio do qual trabalhadores
descrevem suas atividades e, com a verbalizacao, conseguem identificar problemas no agir
profissional. Trata-se de um estudo fundamentado na vertente do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), cuja analise é realizada pela identificacdo de passagens do texto que
demonstrem a tomada de consciéncia da professora em relagao ao seu agir/atividade
docente. A analise da entrevista mostra a importancia da reflexao e a contribuicao
significativa da descricao das experiéncias profissionais para os professores, o que poderia
ser explorado em cursos de formacao. Conclui-se que a pesquisa pode fomentar o dialogo
entre o conhecimento construido pela pratica de sala de aula e o conhecimento tedrico,
aprendido nos cursos de Graduacao/licenciatura.

Palavras-chave: Agir/Atividade. Docente. Professores.
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REVISITANDO AS CLASSES GRAMATICAIS: ESTUDO DOS SUBSTANTIVOS

Ana Teresinha Elicker
Ingrid Teixeira da Silveira
Rosemari Lorenz Martins

Resumo: O trabalho revisitando as classes gramaticais: um estudo dos substantivos é o
resultado de uma pratica pedagogica com alunos do 8° ano do ensino fundamental, com o
objetivo de rever as classes gramaticais, apontando as fungdoes morfolégicas e sintaticas
das palavras dentro e fora do contexto enunciado, enfocando especialmente o substantivo.
A razao para desenvolver esta pratica foi para fazer uma analise morfologica e sintatica de
palavras-chaves do texto, seguindo uma metodologia ativa, com etapas de
desenvolvimentos definidas, para ampliar o processo de compreensao do texto. Para tal,
foram analisados o texto “Pneu Furado”, de Luis Fernando VVerissimo, e mais dois textos da
internet, com base nas gramaticas de usos e descritiva, dos gramaticos Maria Helena de
Moura Neves e Mario Perini. Os resultados do estudo mostram que é possivel trabalhar
gramatica na escola de forma mais participativa e obter bons resultados.

Palavras-chave: Pratica. Classe de palavras. Substantivo.
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INTERLEITORES: LEITURA COMPARTILHADA NA BIBLIOTECA

Clarissa Paz de Menezes
Cristine Zirbes Severo
Juliano de Lima Rodrigues

Resumo: A EMEF Arnaldo Grin (Santo Afonso, Novo Hamburgo), atende alunos de 4° a 9°
ano. Os alunos sao provenientes do entorno da escola, de um bairro considerado periférico
e marginalizado, com altos indices de violéncia, trafico de drogas e vulnerabilidade social,
fato que reflete na escola e no processo de aprendizagem dos alunos, em especial na
aquisicao e no prazer pela leitura. Devido as defasagens de aprendizagem, as autoras e o
autor do projeto pensaram em uma alternativa para diminuir as dificuldades de leitura e
interpretacao/compreensao apresentadas pelos alunos. Para isso, deram inicio ao projeto
Interleitores, no qual alunos do 5° ano se encontram com alunos do 8° ano, com a finalidade
de ler uns para os outros. Para a realizacao do projeto, foi feita uma selecao das turmas
(5°B e 8°B) participantes com base no desempenho escolar das mesmas. O bibliotecario da
escola escolheu alguns livros utilizados no projeto. Na pratica, os alunos das duas turmas
vao juntos a biblioteca, fazem a escolha do livro que querem ler, formam grupos e iniciam a
leitura. A cada encontro sao escolhidos pelas professoras alguns alunos leitores e
distribuem-se os demais entre os alunos ouvintes. No proximo encontro a ordem se inverte,
quem foi leitor antes, passa a ouvir as historias lidas por outros. Assim, os alunos das duas
turmas serao tanto leitores quanto ouvintes. Inicialmente, os encontros ocorrem
mensalmente no Jardim da Biblioteca. No entanto, o plano é que estes encontros sejam
quinzenais. O trabalho ainda esta em andamento e € um dia esperado pelos alunos, que
demonstram gostar de interagir entre seus pares. Percebe-se, ao longo dos encontros, que
0os momentos de discussao acerca da obra estao aumentando, enquanto os momentos de
brincadeiras diminuem. O projeto ainda nao gerou resultados conclusivos, pois esta em
processo, mas podemos citar alguns resultados esperados, tais como o aprimoramento da
leitura, a expressao oral, o desenvolvimento da capacidade de compreender e interpretar
textos, tornar os alunos mais participativos e qualificar esta participacao com coeréncia e
criticidade. Além disso, ao colocar os alunos em uma pratica de letramento real, possibilita
que eles desenvolvam maior respeito aos colegas e a opiniao alheia, bern como habilidades
de interacao social.

Palavras-chave: Escola. Leitura. Interacdo. Aprendizagem.
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COORDENADOR PEDAGOGICO: UMA NOVA DENOMINI—\QﬂO PARA O
SUPERVISOR ESCOLAR?

Cristiane Fensterseifer Brodbeck

Resumo: O supervisor escolar é de suma importancia, pois busca a melhoria da qualidade
dos processos de ensino e aprendizagem. Na dltima década, a nomenclatura desse
profissional vem sendo substituida por coordenador pedagogico. Que implicacoes esse
novo termo trouxe? Assim tem-se o objetivo de compreender e analisar o emprego do
termo coordenador pedagogico em substituicao ao termo supervisor escolar, nas escolas
da rede municipal de um dos municipios que pertence ao Vale do Rio dos Sinos. Para
alcanca-lo, além da revisao bibliografica, da analise de documentos e da legislagao sobre o
tema, foi realizada também uma coleta e analise de dados, a partir de questdes remetidas
aos coordenadores de escolas municipais. Os coordenadores pedagogicos do municipio em
estudo sao reconhecidos legalmente e recebem um Adicional por Dedicagao Plena (ADP).
Sao em sua maioria (80%) formados em Pedagogia e possuem Curso de Especializagao.
Apesar de suas atribuicoes, previstas em lei municipal, incluindo o papel de orientador
educacional, na falta deste, todos afirmam desenvolverem outras acoes, entre elas, a
substituicdo de outros professores e até mesmo do secretario. E praticamente um
consenso, de que esta troca de nomenclatura de supervisor escolar para coordenador
pedagogico ampliou seu papel, uma vez em que no lugar de supervisionar passa a
desenvolver um trabalho em parceria com o professor em busca da melhoria dos processos
pedagodgicos, mudando completamente sua atuagao na escola. Assim, é possivel concluir
que nao se trata apenas da substituicao de uma denominacao, sem causas e
consequéncias. Esta alteracao esta datada historicamente e ocorre num contexto de
descentralizacao do poder, de democratizacao da educacao, apos a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) da educacao brasileira, de 1996. Bem como, este espago e tempo nao abrigam mais
um especialista da educacao que apenas tem as atribuicoes de controle e fiscalizacao, mas
sim um profissional que esteja disposto a trabalhar cotidianamente e lado a lado do
professor, em busca de uma melhoria na qualidade da educacao.

Palavras-chave: Supervisao Escolar. Coordenacao Pedagogica. Especialista da Educacao.
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SOMOS FEITOS DE MALES: APRENDENDO COM 0S
AMIGALES DA EMEF MARIA QUITERIA

Daniela Vieira Costa Menezes

Resumo: A insercao da tematica da diversidade étnica no cotidiano da sala de aula, como
exige a legislacao vigente, € um desafio em uma sociedade com marcas da intolerancia
diante do diferente. A partir de um projeto escolar coletivo sobre as etnias que fazem parte
da constituicao do povo brasileiro, o 3° ano B da EMEF Maria Quitéria realizou sua trajetoria
propria com o desafio de conhecer o povo negro Malés e apresenta-lo para sua comunidade
escolar, com a escolha do nome “AMIGALES" para representar a turma nesse projeto. Tal
povo, faz parte da constituicao de um mosaico de povos, ampliando a ideia de que o
brasileiro € uma mistura de uma representacao genérica do branco, do negro e do indigena.
O presente trabalho apresenta uma organizacao didatico-metodologica centrada na
pesquisa e no protagonismo do aluno. Os conteldos selecionados visaram iniciar um
debate sobre a presenca do negro em nossa sociedade, com suas contribuicées para a
identidade cultural do Brasil além dos desafios que descendentes de escravos enfrentam
até a atualidade. Através de material multimidia diverso, os alunos se aproximaram do
contexto histérico e geografico da escravidao, além da heranca religiosa e artistica da Africa,
enquanto consolidavam seus processos de alfabetizacao na lingua materna e na
matematica. Portanto, a tematica da diversidade étnica e cultural foi abordada em uma
perspectiva interdisciplinar. As aprendizagens decorrentes dessa experiéncia
ultrapassaram a organizacao curricular em conteddos a serem ensinados e de uma
legislacao a ser cumprida. Mais do que saber quem foram os Malés, suas marcas historicas
e suas caracteristicas, foi possivel perceber como esse povo se relaciona com a historiae o
imaginario do pais através do confronto de diferentes concep¢oes sobre a negritude. No
fim, concluimos que somos feitos de Malés, com uma negritude que vai além da cor da pele
e do tipo de cabelo.

Palavras-chave: Diversidade. Africanidade. Ensino pela pesquisa.
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A UTILIZACAO DE JOGOS EDUCATIVOS COMO AUXILIO NA
ALFABETIZACAO DE CRIANCAS COM TEA

Elisa Dias Kowalski
Marcia Hafale Islabao Franco

Resumo: O presente artigo visa relacionar e analisar jogos existentes especificos para
criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) visando auxiliar o processo de
alfabetizacao, buscando caracteristicas necessarias para o desenvolvimento de um bom
jogo que supra as caracteristicas basicas da crianca com TEA, visto que nao ha uma grande
variedade de jogos especificos. Paraisso, foram analisadas a legislacao existente, buscando
compreender como deve ser 0 ensino destas criangas, foram pesquisadas literaturas sobre
este transtorno, visando compreender o aluno como um todo, para que assim fosse
possivel realizar a busca por artigos que tivessem como resultado jogos, para que
pudessem suprir a necessidade destes alunos. Esta busca ocorreu em bases eletrénicas de
dados SciELO, através de palavras-chave. A busca resultou em alguns artigos, na qual
foram selecionados quatro, que tinham as caracteristicas buscadas. Os jogos selecionados
e analisados foram o ABC Autismo, AielLo, Arié e Can Game. Os jogos foram analisados
conforme a sua jogabilidade, interacao do jogo com o jogador, ambiente facilitador e sem
informagdes extras, utilizacao de avatar e score de atividades. Como resultado desta
analise, foi gerado uma tabela comparativa, visando investigar as caracteristicas destes
jogos, sob o ponto de vista de uma crianga com TEA, quais caracteristicas seriam relevantes
para ela ou nao. Assim, percebendo quais caracteristicas um jogo especifico para criangas
com TEA necessita ter para auxiliar o processo de alfabetizacao.

Palavras-chave: Jogo educativo. Alfabetizacao. Autismo. Interacao.
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A EJA A LUZ DA LEGISLACAO: SUAS PRATICAS PEDAGOGICAS EM SERIES
FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Erlon Roberto Adam
Sandro de Oliveira

Resumo: Este trabalho tem como tema a relacao entre a reflexao empirica sobre a docéncia
em séries finais do Ensino Fundamental, na modalidade EJA, e legislagdes que norteiam sua
pratica. O corpus corresponde ao noturno de uma escola municipal de Novo Hamburgo, RS. A
justificativa para estudar este contexto surge na medida em que ha uma heterogeneidade das
turmas, oriunda de adultos que estao sem estudar mais tempo que aqueles jovens migrantes
do diurno a EJA, ao atingir a idade minima prevista na legislacao. Alem das divergéncias etarias
da defasagem escolar, ha questdes socioecondmicas, demandas de drogadicao, falta de
perspectivas profissionais, mudanca de ndcleos familiares por gravidez planejada ou sem
planejamento, entre outras questoes historicas e atuais. Nessa realidade, docentes precisam
ser mediadores da diversidade discente, fundamentados em documentos legais que amparam
tais especificidades e respaldam a modalidade EJA como uma forma de resgate histoérico da
escolarizacao dos cidadaos. Entretanto, como problema de pesquisa, questiona-se: o que leva
a Base Nacional Curricular Comum a nao explicitar a EJA como Politica Pablica da Educagao
Basica? As hipdteses sugeridas partem do pressuposto de que a nova Base Nacional Curricular
Comum nao atribui a EJA seu devido valor social e que tal posicionamento forma um corpo
docente descaracterizado quanto ao perfil profissional dessa modalidade. Com isso, objetiva-
se refletir sobre a pratica pedagogica dos professores de séries finais no Ensino Fundamental,
da EJA, para analisar as legislacoes vigentes e suas propostas de mudancas, para esta
modalidade de ensino. Como método analitico, far-se-a uma analise critica e reflexiva da
legislacao norteadora da EJA, a partir de uma relagdo empirica e qualitativa dessas
normatizagoes. Quanto a fundamentacao teorica, parte de leis mais gerais, como a Constituicao
Federal de 1988, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs (1997), Lei de Diretrizes e Base
da Educacao Nacional - LDBEN 9394/1996, até normatizacbes mais especificas, como a
Resolucao CNE/CEB n° 1, de 5 de julho de 2000, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao e Jovens e Adultos. Como resultados esperados, supoe-se que a
qualidade de ensino esta atrelada a conscientizacao do educador, perante as normas
legislativas, para o desenvolvimento de propostas pedagogicas consistentes com as
necessidades, os desejos e as demais questoes que perpassam a comunidade escolar afetando
o0 educando de forma indireta.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos. Base Nacional Curricular Comum. Ideologias de
Gestao.
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EDUCACEO, HISTORIA E DIREITOS HUMANOS: UM DIALOGO PERMANENTE

Fernando dos Reis Ueberbacker

Resumo: O Projeto de extensao “O mundo em Novo Hamburgo: refugiados e migrantes,
uma questao de direitos humanos” - vinculado ao Programa de Extensao Educacao e
Cultura dos Direitos Humanos - tem por finalidade geral acolher migrantes estabelecidos
em Novo Hamburgo e regiao, através de oficinas e atendimentos individuais. Cabe ressaltar
gque o mesmo é interdisciplinar e conta com atividades semanais dos cursos de Historia,
Letras, Psicologia e Direito e nasceu dos processos trazidos pelas novas ondas migratorias,
como analisam Cogo (2015) e Glock (2015) e das ac¢des definidas pela Universidade, a partir
do Plano Nacional de Educagao em Direitos Humanos (PNEDH)), de 2003. O projeto existe
desde 2016 e dentre as diversas a¢oes promovidas, destacamos 0s encontros mensais que
tratam de aulas de Histéria do Brasil e cultura brasileira. Os objetivos das mesmas sao: a)
apresentar topicos da histéria do Brasil; b) apresentar a cultura brasileira em sua
singularidade; c) relacionar o Brasil aos paises de origem dos participantes do projeto. Um
dos resultados observados, é que, nos dois primeiros anos do projeto, a area de Historia
atendia uma demanda de conhecer a realidade brasileira. Ja no final de 2017 e em 2018, 0s
participantes mais antigos do projeto planejam participar de avaliagdes como o ENEM, EJA
e vestibulares, o que demonstra maior seguranca, compreensao das oportunidades e
insercao no cotidiano brasileiro. Assim, as aulas de Historia do Brasil que desenvolvemos
nos encontros buscam apresentar as complexidades da sociedade brasileira e até mesmo
aproximar questoes sociais e culturais dos paises de origem dos participantes. A insercao
dos migrantes no contexto social brasileiro passa por certos conhecimentos como por
exemplo o racismo, xenofobia, direitos sociais e direitos humanos.

Palavras-chave: Educacao. Historia. Cultura Brasileira. Direitos Humanos.
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RELAQE)ES ENTRE O SAGRADO E FAZERES PEDAGOGICOS EM NOVO
HAMBURGO: ENTRE O TERREIRO E A ESCOLA

Indiara Tainan Passos dos Santos

Resumo: O presente artigo tem como objetivo relatar, registrar, discutir e refletir sobre as
questdes que nos fazem refletir sobre as experiéncias e vivéncias nao escolares podem
possibilitar o enriquecimento do curriculo para adultos e criancas e seus fazeres
pedagogicos. Ao analisar aprendizagens das Criancas de um Terreiro de Novo Hamburgo,
vizinho de uma escola da Rede Municipal, é possivel observar as proximidades e distancias
ainda tao grandes dos fazeres de cada lugar como poténcia de conhecimento para a vida,
as vivéncias do Sagrado e a Natureza, a organizagao familiar, assim como o envolvimento
em comunidade. Quais conhecimentos de Mundo e sobre o Sagrado podem ajudar nossas
criangas e jovens a serem pessoas melhores e engajadas a se tornarem seres humanos
melhores? Quais aprendizagens ultrapassam os limites do Terreiro e podem contribuir para
alcancar espacos e fazeres que ainda nao sao contemplados em nosso Curriculo? Desta
forma, desmistificar ideias pré-concebidas, aproximar e possibilitar a troca de experiéncias,
pode contribuir de forma fundamental na construcao de melhores relagdes e aprendizagens
da Escola, familias e na Comunidade.

Palavras-chave: Crianca. Sagrado. Educacao. Natureza.
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PROBLEMATIZANDO A(S) MASCULINIDADE(S) NA EDUCI-\(;ﬂO INFANTIL

Jaime Eduardo Zanette
Jane Felipe

Resumo: A masculinidade pode ser compreendida como um “projeto”, ou seja, um processo
individual e coletivo que esta em constante transformacao, atingindo e sendo atingido por
discursos, instituicoes e praticas. Partindo desse pressuposto, nos propomos a
problematizar acerca da(s) masculinidade(s) com as criangas da Educacao Infantil. Nosso
compromisso como educadores/as, tem sido potencializar discussoes acerca do tema,
tendo como referencial tedrico os Estudos de Género e os Estudos Culturais. Para tanto,
realizamos um trabalho continuo com criancas de quatro e cinco anos, em uma EMEI de
Novo Hamburgo/RS, promovendo leituras literarias e analise fotografica que despertem a
reflexao acerca do sujeito masculino, bem como os scripts de género que o constituem. Os
resultados mostram que as criancas operam com discursos nos quais relacionam o homem
a violéncia. Os atravessamentos de classe também sao expressos pelos sujeitos infantis
para significar a masculinidade. Assim, a problematizacao torna-se uma ferramenta
bastante importante para (re)escrever os scripts que constituem a infancia.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Scripts de género. Masculinidade. Pratica pedagogica.
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AS PERSPECTIVAS CAMPO-BONENSE DA LEI 10.639/2003 PARA SUA
EFETIVI-\(;EO NAS ESCOLAS MUNICIPAIS

Jander Fernandes Martins
Vitoria Duarte Wingert

Resumo: O artigo versa sobre a Lei 10.639/2003 e a obrigatoriedade do “ensino da historia
e cultura afro-brasileira e africana nos componentes curriculares de Historia, Educacao
Artistica e Literatura”. Discute-se a implantacao da Lei, em uma Rede Municipal de
Educacao, localizada no estado do Rio Grande do Sul (RS), por meio de analise documental
e entrevistas com a Secretaria Municipal de Educacao. Assim, se busca relacionar a
implantacao dessa Lei com as discussoes étnico-raciais que permeiam as Politicas Publicas
e as praticas pedagogicas dos profissionais da educacao. Valorizando uma abordagem
qualitativa e a partir de uma perspectiva interdisciplinar, espera-se colaborar na construgao
de praticas pedagogicas que contemplem e viabilizem uma educacdo étnico-racial
conforme estabelece essa Lei.

Palavras-chaves: Campo Bom. Diversidade. Educacdo Etnico-Racial. Lei 10.639/03.
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DISCUTINDO VIOLENCIAS DE GENERO NA EDUCACAO INFANTIL

Jéssica Tairane de Moraes
Jane Felipe

Resumo: Este trabalho tem por finalidade discutir as desigualdades de género, em especial
no que se refere as violéncias contra as mulheres e suas implicagdes e consequéncias na
Educacao Infantil, pois muitas criancas vivenciam e relatam situacdes de violéncia
intrafamiliar. O projeto foi realizado com criangas de quatro a cinco anos de idade, em uma
escola de Educacao Infantil da Rede Publica de Novo Hamburgo, promovendo atividades
ladicas e leituras literarias, visando discutir, dentre outros temas, a divisao igualitaria do
trabalho domeéstico, modos de resolucao de conflitos e o respeito as diferencas. Os
resultados apontaram a relevancia dessas discussoes desde a mais tenra infancia, para a
construcao de relagdes mais justas e respeitosas, dentro dos principios da equidade de
género. As criangas demonstraram grande interesse nos temas propostos, (re)construindo
alguns discursos e trazendo solugdes para as divisoes do trabalho doméstico. Em especial
as meninas comecaram a utilizar um discurso de empoderamento, reconhecendo algumas
situacoes de maus-tratos emocionais. A pesquisa utilizou o referencial tedrico dos Estudos
de Género e dos Estudos Culturais, na perspectiva pos-estruturalista de analise.

Palavras-chave: VVioléncias de género. Educacao Infantil. Maus tratos emocionais. Direitos
Humanos. Equidade.
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A ATUACAO DO GRUPO /N/OPE NAS ESCOLAS DA REDE MUNICIPAL
DE NOVO HAMBURGO E 0S POSSIVEIS IMPACTOS NA
POSTURA DE ALUNOS E PROFESSORES

Joseane Matias

Resumo: Na medida em que entendemos como metodologias ativas aquelas que buscam
desenvolver nos sujeitos envolvidos o protagonismo e a reificacao de conhecimentos,
precisamos assumir que ensinar e aprender pela pesquisa pressupoe mudancas de postura.
Tais mudancas interferem diretamente na identidade docente e nas rotinas da escola, uma
vez que implicam que professor e aluno dividam a centralidade da atuagao em sala de aula
e assim oportunizam que todos ensinem e aprendam juntos. Diante dessa concepcao, o
presente estudo se propoe a ponderar de que maneira o contato com jovens pesquisadores
pode influenciar alunos e professores da Rede Municipal de Ensino de Novo Hamburgo a
repensar a relevancia do ensino e da aprendizagem pela pesquisa, bem como a envolver-
se no desenvolvimento de projetos cientificos no contexto da sala de aula. Para tanto, versa
sobre um trabalho pensado por um grupo jovens pesquisadores, que frequentam o ensino
médio, que tem o intuito de desenvolver acGes para despertar o interesse de alunos de
nossas escolas para a realizacao de pesquisas. Esses jovens, quando alunos de uma escola
municipal de nossa rede, desenvolveram projetos cientificos que, ja no ensino fundamental,
receberam destaques em nivel municipal, nacional e internacional, dada a relevancia social
de suas pesquisas. As experiéncias vivenciadas por esse grupo, a medida que modificaram
sua visao sobre a propria aprendizagem, apontaram para eles a necessidade de
compartilharem seus conhecimentos com criancas e adolescentes. Esse projeto, em
desenvolvimento, esta sendo acompanhado pela assessoria pedagogica da Secretaria
Municipal de Educacao, e sua repercussao tem sido avaliada pelos professores e alunos que
participam das acoes desenvolvidas pelo grupo. Até o momento, os jovens pesquisadores
realizaram palestras nas escolas e em grupos de formacao continuada de professores e
montaram espacos virtuais para mentoria de projetos. Ainda pretendem, posteriormente,
formar uma comunidade de aprendizagem com alunos da rede, ampliando os componentes
do INJOPE - nome dado ao grupo. Os depoimentos coletados a respeito desse trabalho ja
apontam para algumas possiveis transformagoes, por parte de alunos e professores, com
relagao ao uso de metodologias ativas nas escolas.

Palavras-chave: Pesquisa. Educagao Basica. Metodologias Ativas.
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SOBRE CONTEXTOS QUE (RE)VELAM: LEITURA E COMPREENSAO DE
PRATICAS DISCURSIVAS SOB A OTICA DO LETRAMENTO

Maité Francine Bohn
Ernani Cesar de Freitas

Resumo: Ao refletir sobre praticas educadoras, sobretudo aquelas voltadas a educacao
basica, percebe-se o dialogo existente entre dois conceitos igualmente importantes:
alfabetizacao e letramento. Enquanto que o primeiro se revela como a aquisi¢ao do sistema
convencional de escrita, o segundo tende a transcender esta significacao, estando
relacionado ao sujeito e as suas formas de ser e estar no mundo. Nesse contexto, surge,
entao, a seguinte questao problematizadora, que norteia o presente estudo: que
consequéncias sao experimentadas pelos sujeitos submetidos a condi¢oes letradas e nao
letradas e de que forma sao transformados os processos discursivos dentro dos quais,
acredita-se, o letramento emerge? A partir disso, este trabalho busca analisar o conceito
de letramento e seus desdobramentos no campo sociocomunicativo, no qual praticas
discursivas se constituem ora como meios de transformacao social ora como meios de
consolidacao e perpetuagao de construgoes arquetipicas. Este estudo justifica-se pela
relevancia que atribui a reflexao sobre como o letramento transcende o dominio da escrita
e da leitura, exercendo um papel fundamental na compreensao, pelo sujeito, do mundo e
de suas relacoes pragmatico-sociais. Para o desenvolvimento do trabalho, adotou-se uma
pesquisa de cunho exploratorio e bibliografico, fundamentada em estudos sobre géneros
do discurso (BAKHTIN, 2011); cenografia e ethos discursivo (MAINGUENEAU, 2009) e
letramento (SOARES, 2017), possibilitando uma analise qualitativa sobre o conto “Domingo
de Festa”, de José J. VVeiga, o qual narra a histéria de um indio que decidiu conviver com a
comunidade branca. Ao final deste estudo, espera-se confirmar a hipotese de que o
exercicio do letramento em sua plenitude transpde o nivel textual, propagando-se pelo
campo discursivo, justamente em fun¢ao da dimensao dialdgica que o veste. Espera-se,
ainda, com a analise do corpus literario, demonstrar que assim como condicoes
satisfatorias de letramento promovem a compreensao emancipatoria das relacoes
comunicativas, a auséncia ou a precariedade delas pode desencadear praticas discursivas
que corrompem, silenciam ou cristalizam construcoes semanticas, concedendo, assim, voz
a apenas um interlocutor, que narra, portanto, uma anica historia.

Palavras-chave: Letramento. Praticas discursivas. Comunicacao. Literatura.
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0S PRINCIPIOS ETICOS DA PEDAGOGIA MALAGUZZIANA: CONTRIBUICOES
PARA PENSAR AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCA(;ﬂO INFANTIL

Marcelo Oliveira da Silva
Rodrigo Saballa de Carvalho

Resumo: O trabalho é decorrente de uma investigacao no campo de estudos da Formacao
de Professores na Educacao Infantil, que tem como objetivo apresentar contribuicoes dos
principios éticos da Pedagogia Malaguzziana, para que sejam pensadas praticas
pedagodgicas com criancas de O a 6 anos nas escolas brasileiras. Embora o campo de
pesquisas desenvolvidas no ambito da Educagao Infantil tenha avancado nas dltimas
décadas, sabemos da importancia de que tais estudos reverberem no trabalho pedagogico
que vem sendo desenvolvido nas escolas. Isso quer dizer que, a partir da critica a
proliferacao de Pedagogias que objetivam a escolarizagao precoce nas instituicoes, os
docentes vem buscando produzir uma Pedagogia da Infancia que tenha como base um
trabalho pedagogico, politicamente engajado na reflexao e proposicao de uma ecologia
educativa (tempos, espacos, linguagens e relacoes) que instaure modos mais respeitosos
de acolher e educar as criancas. Dessa forma, & importante destacar que o ambito
praxiologico da Pedagogia da Infancia, ainda demanda aproximacdes tedricas com
experiéncias que possam servir de referéncia e inspiracao para composicao de outros
modos de ser docente de criancas. Nesse contexto, o presente trabalho,
metodologicamente pauta-se em um estudo bibliografico da obra de Alfredo Hoyuelos
(2012), na qual sao mapeados os trés principios éticos da Pedagogia Malaguzziana: 1) a
educagao comeca com a imagem de crianga; 2) educar significa incrementar o nimero de
oportunidades; 3) a crianca & um sujeito de direitos historicos e culturais. A partir do
exposto, convém destacar que para cada um dos principios éticos elencados, sao definidas
estratégias que se constituem em linhas mestras para auxiliar o professor a compor suas
praticas e a refletir sobre sua atuacao. Dessa forma, a partir das analises empreendidas, &
possivel inferir sobre a importancia da ética malaguzziana, para que se possa pensar na
construcao de praticas pedagogicas de Educacao Infantil pautadas na escuta, na
participacao e na efetivagao de uma educacao pautada na imagem de uma crianga potente.
Afinal, € chegado o momento de desenvolver um circulo virtuoso na Educacao Infantil
contemporanea.

Palavras-chave: Educacdo Infantil. Loris Malaguzzi. Etica. Praticas Pedagégicas.
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0 USO DO TEATRO COMO PEDAGOGIA CULTURAL: REPENSANDO AS
RELACOES DE GENERO NA ESCOLA

Tatiane Nascimento de Borba

Resumo: Este estudo é resultado das reflexdes acerca de uma pratica pedagogica com
alunos do 42 ano do Ensino Fundamental de umaescola pablica da Rede municipal de Ensino
de Novo Hamburgo-RS. A proposta pretendeu utilizar o teatro, pensado como uma
Pedagogia Cultural, para modificar o final feliz de um tipico conto de fadas, propondo
diferentes modos de ser menina e menino, destoando do repertdrio de possibilidades
ensinado nas historias de principes e princesas. A partir desta pratica, os alunos puderam
refletir sobre as relacées de Género imbricadas nas historias infantis e o modo como estas
ensinam a ser homens e mulheres, e a ocupar determinados lugares dentro da sociedade.
A partir do trabalho desenvolvido, evidenciaram-se significativas aprendizagens acerca das
relacbes de Género entre os estudantes, demonstrando que estes passaram a
compreender novas possibilidades de ser/estar na escola e no mundo. Este estudo se
insere na perspectiva dos Estudos Culturais, mais especificamente nos Estudos de Género,
pois compreende que do mesmo modo como as relacoes sao construidas no ambito
educacional precisam ser problematizadas e reconfiguradas a fim de desmanchar velhos
nos, existentes na escola, que se sustentam a partir de normas e padroes de
comportamentos compreendidos e ensinados para serem seguidos por homens e
mulheres. Nesse sentido, o trabalho aqui desenvolvido propoe reflexdes também no que se
refere as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos professores: que praticas pedagogicas
estamos desenvolvendo com nossos alunos? Quais os modelos de sujeitos estao sendo
propagados pelas historias que estao sendo contadas na escola? Sao questionamentos
propostos aos docentes a partir da construcao deste trabalho. O teatro representou s6 o
inicio de importantes modificacoes que puderam ser constatadas nas atitudes, nas relagoes
dos alunos, em suas producoes escritas. As problematizacoes buscaram, principalmente
desacomodar papéis estabelecidos para meninos e meninas em funcao de sua sexualidade,
além disso, promover a igualdade de Género e desmanchar esteredtipos construidos por
praticas equivocadas que perpassam a cultura, e que também esta na escola.
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COMO 0S FILMES PENSAM: DO TERCEIRO REICH PARA O SECULO XXI, UMA
PROPOSTA INTERDISCIPLINAR A PARTIR DA OBRA, ELE ESTA DE VOLTA

Vitoria Duarte Wingert
Jander Fernandes Martins

Resumo: As questdes tedrico-metodologicas relacionadas ao ensino e aprendizagem vém
se renovando a partir das contribuicoes das diferentes abordagens de ensino, que visam
desenvolver um ensino alicercados em problemas pautados em tematicas cotidianas dos
estudantes. Neste artigo abordaremos uma pratica interdisciplinar entre Historia e Filosofia
a partir da organizacao de um dossié cinematografico. Propomos analisar os aspectos
filosoficos e historicos de uma obra filmica alema Ele esta de lolta, apresentando
possibilidades de recortes filmicos que evidenciam conceitos da construcao de um Estado
totalitario a partir de Thomas Hobbes, na obra O leviata. Portanto, espera-se com isso
evidenciar questdes tedricas e caminhos de investigacao em aberto com relagao as
reflexdes sobre a relagao entre cinema, conhecimento historico e filosofico, bem como
refletir o cinema como recurso didatico utilizado para sala de aula, possibilitando pensar a
acao docente por meio de roteiros de aula com o uso de dossiés cinematograficos.

Palavras-chave: Cinema e ensino. Historia e Filosofia. Interdisciplinaridade.
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COORDENADOR PEDAGOGICO:
UMA NOVA DENOMINAGAO PARA O SUPERVISOR ESCOLAR?

Cristiane Fensterseifer Brodbeck

Doutora em Educacao na Universidade do Vale dos Rios dos Sinos (Sao Leopoldo/Brasil).
Professora da Rede Municipal de Ensino de Novo Hamburgo/RS.

E-mail: cris.eds@terra.com.br.

RESUMO

O supervisor escolar € de suma importancia, pois busca a melhoria da qualidade dos
processos de ensino e aprendizagem. Na ultima década, a nomenclatura desse profissional
vem sendo substituida por coordenador pedagogico. Que implicagdes esse novo termo
trouxe? Assim tem-se o objetivo de compreender e analisar o emprego do termo
coordenador pedagogico em substituicao ao termo supervisor escolar, nas escolas da rede
municipal de um dos municipios que pertence ao Vale do Rio dos Sinos. Para alcanca-lo,
além da revisao bibliografica, da analise de documentos e da legislacao sobre o tema, foi
realizada também uma coleta e analise de dados, a partir de questoes remetidas aos
coordenadores de escolas municipais. Os coordenadores pedagogicos do municipio em
estudo sao reconhecidos legalmente e recebem um Adicional por Dedicagao Plena (ADP).
Sao em sua maioria (80%) formados em Pedagogia e possuem Curso de Especializacao.
Apesar de suas atribuicoes, previstas em lei municipal, incluindo o papel de orientador
educacional, na falta deste, todos afirmam desenvolverem outras acoes, entre elas, a
substituicdo de outros professores e até mesmo do secretario. E praticamente um
consenso, de que esta troca de nomenclatura de supervisor escolar para coordenador
pedagdgico ampliou seu papel, uma vez em que no lugar de supervisionar passa a
desenvolver um trabalho em parceria com o professor em busca da melhoria dos processos
pedagodgicos, mudando completamente sua atuacao na escola. Assim, € possivel concluir
que nao se trata apenas da substituicdo de uma denominacao, sem causas e
consequéncias. Esta alteracao esta datada historicamente e ocorre num contexto de
descentralizacao do poder, de democratizagao da educacao, apos a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) da educacao brasileira, de 1996. Bem como, este espaco e tempo nao abrigam mais
um especialista da educacao que apenas tem as atribuicdes de controle e fiscalizagao, mas
sim um profissional que esteja disposto a trabalhar cotidianamente e lado a lado do
professor, em busca de uma melhoria na qualidade da educacao.

Palavras-chave: Supervisao escolar. Coordenacgao pedagogica. Especialista da educacao.
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1 INTRODUCAO

Em escolas no Vale do Rio dos Sinos, regiao metropolitana de Porto Alegre, Rio
Grande do Sul, desde 1990, convivi com a figura do (a) supervisor (a) escolar e, nos dltimos
anos, mais na Ultima década, vi a nomenclatura desse profissional ser substituida pelo
termo coordenador (a) pedagodgico (a)'. As questoes que me inquietaram quando percebi
essa mudanca de denominagao foram: por que houve a modificagao? Que implicacoes este
novo termo trouxe ao profissional?

Em estudos mais especificos sobre o tema percebi que, por vezes, o termo
coordenador pedagogico € empregado como sindnimo de supervisor escolar. Em outros
momentos, o termo coordenador pedagogico refere-se ao profissional que agrega as
funcdes de supervisor e orientador educacional; ou seja, € uma definicao que amplia as
funcoes, ja inimeras, do supervisor escolar. Seria simples assim?

Em diversos referenciais nao ha um consenso sobre a nomenclatura supervisor
escolar, pois & chamado também de supervisor pedagogico, supervisor educacional e,
conforme ja referido, coordenador pedagogico. Assim como nao existe um acordo sobre
suas atribuicées, pois ainda é a Lei N° 7.132/78 que apresenta os deveres desse
profissional da educacao. (RI0O GRANDE DO SUL, 1978). O que fica esclarecido, apos
inGmeras leituras, é que o supervisor escolar & um “faz tudo” na escola.

Desta forma, o objetivo geral deste estudo, &€ compreender e analisar o emprego do
termo coordenador pedagogico em substituicao ao termo supervisor escolar, nas escolas
da rede municipal de um dos municipios que pertence ao Vale do Rio dos Sinos. Para
alcanca-lo, os objetivos especificos sao: apresentar os significados dos termos supervisor
escolar e coordenador pedagogico, e se possivel, caso nao sejam utilizados como
sindnimos, buscar diferencia-los; historicizar sobre a supervisao escolar e identificar as
implicagdes da substituicdo da denominacao supervisor escolar por coordenador
pedagogico nas atribuicoes deste profissional na escola.

Além da revisao bibliografica, da analise de documentos e da legislacao sobre o tema, foi
realizada também uma coleta e analise de dados, a partir de questoes remetidas aos coordenadores
das escolas municipais do municipio em estudo. E importante também ressaltar que todos os dados
coletados, através dos questionarios, foram mantidos em sigilo, bem como os nomes dos

coordenadores pedagogicos e 0 nome das escolas. Comprometi-me também a enviar uma copia do

artigo para a Secretaria de Educacao, do municipio em estudo.

T Apesar da profissao de supervisor escolar e/ou coordenador pedagdgico ser exercida principalmente por mulheres,
empregarei neste artigo os termos no masculino.
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2 SUPERVISAO ESCOLAR - SINTESE HISTORICA, CONCEITUAGOES E ATRIBUICOES

Nao ha como apresentar definicdes sobre um determinado termo, sem a realizagao
de uma historicizacao sobre o seu emprego em diferentes contextos. Desta forma sera
exibida uma breve sintese do historico da supervisao escolar, elencando alguns conceitos e
atribuicoes datados historicamente.

Nao se tem a pretensao de realizar a historicizacao completa da supervisao escolar,
mas sim apresentar alguns fatos pontuais que ajudam a refletir sobre os diferentes
conceitos e definicdes que o profissional supervisor escolar foi recebendo ao longo do
tempo. Apesar da figura do supervisor, ou melhor, de fungdes que caracterizam a
supervisao, estarem presentes, desde a Antiguidade, perpassando a Idade Média e
chegando a Modernidade, parece consenso aimportacao do supervisor escolar da indastria,
iniciando, portanto, sua historia pela Revolucao Industrial, a partir do século XVIII, ou seja,
foi realizada uma transposicao do supervisor industrial para o ambiente escolar, estando
desta forma a supervisao escolar “historicamente ligada a ideia de controle, de garantia da
execucao de um determinado processo que foi planejado” (SILVA, 2013, p. 57).

Como ha inimeros textos que contam esta historia, partindo de diferentes espacos
e tempos, interessa aqui especialmente o contexto brasileiro. Assim, o ponto de partida
sera o Brasil do século XX, mais precisamente o inicio da década de 30, 1931, ano em que
é promulgado o Decreto lei 18.890/1931, o qual institui os especialistas da educacao, entre
eles, o inspetor, que futuramente origina o supervisor escolar. (BRASIL, 1931). Nesse
decreto que estabelece a inspecao, essa primeiramente representa uma funcao apenas de
cunho administrativo, na qual se acrescenta a orientacao pedagogica, a partir do Decreto lei
4.244/1942. (ALVES; DUARTE, 2012). Promulga-se no artigo 75 desse decreto que “§ 1° A
inspecao far-se-a nao somente sob o ponto de vista administrativo, mas ainda com o
carater de orientacao pedagogica”. (BRASIL, 1942).

A partir desse decreto, o papel do supervisor escolar se amplia, estando esse
profissional também na fun¢ao de melhoria da qualidade de ensino. Nessa perspectiva, o
conjunto de suas agoes se volta “para a assisténcia pedagogica ao professor no sentido de
ajuda-lo a desenvolver uma metodologia que promovesse a melhoria do processo ensino-
aprendizagem” (CORREA, 2017, p. 6).

No ano de 1953, € lancada a Campanha de Aperfeicoamento e Difusao do Ensino
Secundario (CADES), através do Decreto lei 34.638/53. A CADES desempenhou um
importante papel na educacao brasileira nas décadas de 50 e 60. Apesar de ser uma

campanha de carater conservador, se considerar o contexto do Brasil “naquela época, e
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particularmente da educacao escolar, (..) a CADES, através das diversas atividades
desenvolvidas, pode ser considerada um espaco de estudos pedagogicos e de
aperfeicoamento administrativo que teve benéfica repercussao no ensino secundario”;
representando assim “uma solucao tecnicamente avangada, porém, socialmente
conservadora” (PINTO, 2008, p. 11).

Nesta trajetoria de busca por uma melhor qualidade, partindo da formacao dos
recursos humanos, no final dos anos 50 e inicio dos anos de 1960, o pais formaliza uma
alianca com os Estados Unidos, através da criacao do Programa Americano Brasileiro de
Assisténcia ao Ensino Elementar — o PABAEE. Este periodo foi marcado por uma educacao
tecnicista e o Programa teve como objetivo geral “treinar” os professores brasileiros, “a fim
de garantir a execucao de uma proposta pedagogica voltada para os moldes norte-
americanos”. Para Silva (2013) é nesta época que a inspecao passou a ser supervisao e o
papel do supervisor estava voltado ao controle e a inspecao, tendo como finalidade
“estabelecer uma politica desenvolvimentista e promover uma transformagao social”.
(ALVES; DUARTE, 2012, p. 5).

Observa-se assim, que, na década de 60, as mudancas educacionais, incluindo a
funcao supervisora, acompanharam o momento histérico, sécio-politico e
econdmico brasileiro, que buscava uma economia desenvolvimentista, baseada na
industrializacao e no modelo capitalista, com a aproximagao dos Estados Unidos,
ja entdo lider econdémico mundial. As exigéncias do crescimento e qualidade
impostas as indastrias foram transportadas para o ambito escolar, seguindo a
I6gica capitalista (SILVA, 2013, p. 58).

Nessa mesma légica, em 1961, conforme Corréa (2017) foi firmado um novo acordo
para reformulagao dos objetivos do PABAEE, estendendo o treinamento para os
administradores e supervisores escolares. Também nesse mesmo ano, foi promulgada a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) nacional, Lei N° 4.024/61 (BRASIL,
1961). Essa LDB “instituiu setores especializados para coordenar as atividades pedagogicas
nas escolas, principalmente no setor primario” (SILVA, 2013, p. 58).

O Brasil sofre com o Golpe Militar em 1964, o qual acarreta mudancas no ensino. A
educagao precisava ajustar-se a esta nova situacao vivida pelo pais e este periodo “incidiu
na escola, estabelecendo controles rigorosos sobre as formas de ensino, sobre o curriculo
e as disciplinas”. O supervisor passa a ser visto como um fiscalizador do trabalho docente e

para este profissional foi um periodo conturbado, “pois a supervisao escolar foi acusada de

XVI Seminario Internacional de Educacao | v.5 | 2018 | ISSN 2177-8388 | www.feevale.br/sie | 27



ter sido criada para controlar as escolas de acordo com os rigores do governo ditador”
(SANTOS, 2007, p. 114).

Respaldada na Lei 5540/68 da Reforma Universitaria, o parecer 252 da Resolucao
N° 2 de 1969, reformulou os cursos de Pedagogia e as habilitacGes: administracao,
inspecao, supervisao e orientacao, foram instituidas. Para que esse parecer fosse aprovado
era necessario que o supervisor apresentasse caracteristicas proprias que o distinguissem
dos demais profissionais da educacao. Porém foi reprovado. Santos (2007, p. 115) nos

questiona: "Falta identidade propria a Supervisao Educacional”?

E preciso considerar que a forma como se constituiu ao longo da histéria evidencia
aténue linha que a diferencia dos demais profissionais da educacio (...). E fato que
a Supervisao Educacional foi se constituindo pouco a pouco, de acordo com as
demandas do momento, mas ao que parece reuniu atribuicoes suficientes para ter
se tornado um indispensavel elo entre o ensinar e o aprender, entre a escola e a
realidade que atende, entre quem ensina e a forma como o faz (SANTQS, 2007, p.
115).

O artigo 33, da segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (Lei 5.692/71)
aprovada em 1971, institucionalizou o supervisor escolar, reconhecendo-o como um
especialista da educacao e apresentou a necessidade de uma formacao especifica para o
cargo. (BRASIL, 1971). Assim foram criados os primeiros cursos de graduacao que
formaram as primeiras turmas de supervisores escolares.

A Lei do Estado do Rio Grande do Sul de N° 7.132, do ano de 1978 apresenta as

atribuicoes (deveres) do supervisor escolar. Em sintese, sao elas:

- Assessorar os superiores hierarquicos em assuntos da area da Supervisao
Escolar; - Participar do planejamento global da Escola; - Coordenar o
planejamento de ensino e o planejamento de curriculo; - Orientar a utilizagao de
mecanismos e instrumentos tecnolégicos em funcdao do estagio de
desenvolvimento do aluno, dos graus de ensinos e das exigéncias do Sistema
Estadual de Ensino no qual atua; - Avaliar o grau de produtividade atingido a nivel
de Escola e a nivel de atividades pedagogicas; - Assessorar aos outros servigos
técnicos da Escola, visando manter a coesao na forma de se perquirir os objetos
propostos pelo Sistema Escolar; - Manter-se constantemente atualizado com
vistas a garantir padroes mais elevados de eficiéncia e eficacia no
desenvolvimento do processo de melhoria curricular em fungao das atividades que
desempenha (RIO GRANDE DO SUL, 1978).

Apesar de ser quase cinquentenaria, essa lei ainda é valida, pois nenhuma outra

atualizou os deveres do supervisor escolar. Desta forma encontra-se desatualizada e
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insuficiente para o presente contexto. Santos (2007, p. 117) destaca especificidades da
época em que foi criada, tais como: “questoes de hierarquia, que atualmente invalidam as
construcdes colaborativas que sao fundamentais ao espaco da escola”. “(...) a valorizacao
dos mecanismos e recursos tecnoldgicos acima da formacao continuada de professores
(...)". Enfim, 0 autor ainda acrescenta que a lei “nao se refere as atribuicdes do Supervisor
frente as novas investidas teodricas do grupo de professores”.

Nos anos 80, o papel de controle e fiscalizacao desempenhados pela supervisao
escolar, estavam desarticuladas com um novo tempo, com uma nova proposta de
educacao. Essa década é marcada pelo movimento critico da educacao. Apds a repressao
militar, o sonho de liberdade se fez presente, bem como o cansaco de autoridade e de
inspecao. Os supervisores escolares tornaram-se alvo de muita critica e foram relacionados
ao insucesso escolar. “Nessa perspectiva, era o profissional de quem se esperavam
solucoes e definicoes para resolver os problemas e alcancar os objetivos educacionais”
(ALVES; DUARTE, 2012, p. 6). Deste modo, a formagao em supervisao escolar perdeu lugar
nos cursos de graduacao, ficando restrita a pos-graduacao.

Os anos de 1990 sao marcados por novos paradigmas, novas filosofias e tendéncias
pedagodgicas. No inicio dessa década, o supervisor escolar ainda figura como um mero
intermediario das propostas curriculares governamentais, surgindo assim a necessidade de
discussao sobre a importancia da supervisao. A terceira é Gltima LDB (Lei 9.394/96),
promulgada em 1996, impacta significativamente a educagao do pais e modifica a figura do
supervisor escolar. (BRASIL, 1996). Esse “desponta como elemento de intermediacao
associada a ideia de mudanca, preocupada em produzir novos conhecimentos e nao apenas
em transmiti-los, criando ambientes que favorecam a construcao de aprendizagens
significativas” (ALVES; DUARTE, 2012, p. 6).

Desta forma, essa LDB colocou novamente o cargo de supervisao em evidéncia,
sendo o supervisor considerado o elemento intermediario necessario a ideia de mudanca
nesses novos tempos, tempos de descentralizagao do poder e de gestao democratica,
tempos de preocupacao com a qualidade de ensino. Assim, além de garantir uma maior
flexibilidade para os supervisores, “possibilitando novas praticas supervisivas, como
assessoramento, apoio, colaboracao, ajuda técnica e cooperacao”, também o auxiliou a
perceber-se “como agente de mudancas e transformacdes dentro da comunidade escolar”
(ALVES; DUARTE, 2012, p. 6). Neste contexto, de ampliagao da agao supervisora nas

escolas, o termo supervisor escolar comeca a ser substituido por coordenador pedagogico,
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embora em relacao a formagao académica e a legislacao continue prevalecendo a antiga
nomenclatura.

O Projeto de Lei 4.412/01 procurou devolver a supervisao escolar a graduagao, aléem
da pos-graduacao (prevista na LDB/96), assim como instituir a supervisao como profissao
e apresentou novas atribuicbes ao supervisor educacional, estando mais voltadas as
demandas atuais mais abrangentes. (SANTOS, 2007). Porém esse projeto foi vetado em
2007.

Atualmente,

[...] a supervisdo escolar constitui-se num trabalho escolar que tem compromisso
de garantir a qualidade do ensino, da educacdo da formacdo humana. Seu
compromisso, em Gltima instancia, é a garantia de qualidade da formacao humana
gue se processa nas instituicoes escolares, no sistema educacional brasileiro. Nao
se esgota, portanto no saber fazer bem e no saber o que ensinar, mas no trabalho
articulador e organico [..] (FERREIRA, 2003, p. 237-238 apud ALVES; DUARTE,
2012, p. 7).

Finalizando, o supervisor escolar tem papel inestimavel no contexto atual brasileiro,
marcado pelos indices de insucesso da educacdao no pais, levantados em avaliacoes
nacionais de larga escala, entre elas Provinha Brasil’, Prova Brasil? e ENEM3, e
internacionais, como o PISA“ "Sem o trabalho de um Supervisor, perdem as escolas,
perdem os professores, mas principalmente perdem (mais uma vez) os alunos” (SANTOS,
2007, p. 118).

3 METODOLOGIA

A pesquisa realizada, a partir de estudos bibliograficos, pesquisa documental e
analise de dados empiricos, coletados através de questionarios, & do tipo qualitativa. A
pesquisa qualitativa responde a demandas muito particulares e se preocupa com um nivel

de realidade que nao pode ser quantificado. Ou seja, trabalha com um universo de

" A Provinha Brasil & uma avaliacao diagnostica do nivel de alfabetizacdo das criancas matriculadas no 2° ano de
escolarizacdo das escolas piblicas brasileiras. (BRASIL, 2008).

2 A Prova Brasil é realizada a cada dois anos e "avalia as habilidades em Lingua Portuguesa (foco na leitura) e em
Matematica (foco na resolucdo de problemas)”. Participam da avaliacdo "estudantes de 42 série/5° ano e 82
série/9° ano de escolas rede plblica de ensino com mais de 20 estudantes matriculados por série alvo da
avaliacao”. (BRASIL, 2008).

3 Exame Nacional do Ensino Médio. (BRASIL, 2008).

“ Programa Internacional de Avaliacao de Alunos da Organizacao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico
(OECD).
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significados, motivos, aspiragoes, crengas, valores e atitudes que correspondem a um
espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizacao de variaveis quantificaveis (MINAYO, 1994).

Em busca de descrever qualitativamente a “realidade”, foram enviadas por e-mail
aos coordenadores pedagogicos da Rede Municipal de um dos municipios do Vale do Rio
dos Sinos, as questoes: quais sao as atividades que vocé desenvolve na escola que
coordena? Vocé realiza atividades que acredita nao fazerem parte das suas atribuicoes
enquanto coordenadora? Quais? Justifique. Alguns anos atras, a Secretaria Municipal de
Educagcao — SMED substituiu a denominagao supervisor escolar por coordenador
pedagodgico. Vocé sabe o porqué da substituicao dos termos? Explique. Vocé observa
diferencas entre as funcdes desenvolvidas pelo supervisor escolar e as funcoées do
coordenador pedagogico? Quais? Explique.

Os dados coletados foram submetidos a uma analise textual. As pesquisas
qualitativas tém cada vez mais se utilizado de analises textuais, seja partindo de textos ja
existentes, seja produzindo o material de analise. A analise textual apresenta

procedimentos proprios para o processamento de dados cientificos. (VIORAES, 2003).

4 SUPERVISOR ESCOLAR VERSUS COORDENADOR PEDAGOGICO - APRESENTACAO E DISCUSSAO

DOS DADOS COLETADOS

Conforme ja citado antes, a coleta de dados foi realizada em um municipio da regiao
metropolitana de Porto Alegre, pertencente ao Vale do Rio dos Sinos, com
aproximadamente 240 mil habitantes. A Rede de Educacao deste municipio sempre foi bem
conceituada na regiao, servindo de exemplo para outros municipios. A seguir serao
apresentados e discutidos os dados coletados, a partir dos questionarios enviados para os

coordenadores pedagogicos das escolas, orientacdes normativas e leis municipais.

4.1 A COORDENACAO PEDAGOGICA NAS ESCOLAS DO MUNICIPIO EM ESTUDO

O municipio em estudo possui cinquenta e trés (53) Escolas de Ensino Fundamental
(EMEFs) e todas possuem coordenacao pedagogica, sendo 47 com a carga horaria de 40
horas/semanais e apenas seis escolas com 20 horas/semanais. Os coordenadores
pedagogicos sao indicados pelo diretor da escola e os critérios que definem a sua carga
horaria é a quantidade de alunos matriculados na escola e o atendimento as turmas de anos

finais.
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Das 53 escolas, 33 possuem orientacao educacional. Dessas, 18 tem orientador
educacional 40 horas/semanais e 15, 20 horas/semanais. Nas 20 escolas sem o servico de
orientagao, esse é realizado pelo coordenador pedagogico que soma as duas fungoes:

coordenacao pedagobgica e orientagao educacional.

4.2 PERFIS DOS RESPONDENTES, REQUISITOS E ACOES DOS COORDENADORES PEDAGOGICOS

DO MUNICIPIO EM ESTUDO

Os perfis dos coordenadores pedagogicos (19%), que responderam as questoes,
enviadas por e-mail, apresentam as seguintes caracteristicas: todos sao do género
feminino, 80% tém Curso de Graduagao em Pedagogia’ e apenas 20% tém Graduagao em
outros cursos. Todos tém Especializagao em cursos diversos: Especializacao em Acao
Supervisora com énfase em Alfabetizacao, Educacao Inclusiva, Gestao Escolar, Orientacao
Educacional, Ludopedagogia, Supervisao Escolar, Educagao Ambiental, Psicopedagogia
Clinica e Institucional. Alguns tém mais de uma Especializacao. Nenhum tem Curso de
Mestrado e/ou Doutorado. O tempo de experiéncia dos coordenadores varia de dois meses
a 12 anos; a metade desempenha suas funcoes de 2 a 3 anos. E a maioria (80%) tem a carga
horaria de 40 horas/semanais. Apenas os coordenadores (20%) que estao iniciando na
funcao, com apenas dois meses de exercicio no cargo, acreditam nao realizarem atividades,
aléem de suas atribuicdes. Os demais afirmaram que realizam outras fungoes na escola,
aléem de suas inimeras atividades, conforme serao nomeadas mais adiante.

Como requisitos legais, o coordenador pedagogico alem de ser indicado pelo diretor
da escola, deve ser membro do Magistério Publico Municipal, possuir graduagao em
Pedagogia ou pos-graduacao em Supervisao Escolar e ter concluido o estagio probatorio
(SECRETARIA DE EDUCACAO, 2017) que tem duracdo de trés anos. Apesar de a
nomenclatura Coordenador Pedagogico ser utilizada, a exigéncia é a formagao em
Supervisao Escolar, até mesmo porque nao ha profissionais formados em Coordenacao
Pedagogica.

As atribui¢des do Coordenador Pedagdgico no municipio em estudo constam na Lei
Ordinaria Municipal N° 2412/2012, de 4 de abril de 2012. A lei criou o adicional de dedicagao
plena — ADP para o coordenador pedagogico e atribuiu a ele a responsabilidade “pela gestao
pedagdgica, em consonancia com as decisdes da equipe diretiva e os principios da
mantenedora” (NOVO HAMBURGO, 2012). Entre as atribuicdes do coordenador, estao as

10 Curso de Graduacao em Pedagogia € uma exigéncia legal para a funcao nos Anos Iniciais ou em Licenciatura para os
Anos Finais do Ensino Fundamental.
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funcoes de orientador educacional que devem ser desenvolvidas na falta deste profissional
na escola.

Indmeras sao as atividades, com periodicidade diaria, semanal, quinzenal e mensal,
desenvolvidas pelos coordenadores pedagogicos das Escolas da Rede Municipal de Ensino,
deste estudo. Sao profissionais que desempenham multitarefas, o que se justifica em
funcao da auséncia de uma legislacao federal mais atual com as atribuicdes do supervisor
escolar e/ou coordenador pedagogico e também, muitas vezes, pelo nimero reduzido de
profissionais envolvidos na gestao escolar. A LDB/96 regulamentou a profissao do
supervisor, porém nao determinou seu desempenho ou a forma de atuacao no contexto da
instituicao. Entre as atividades citadas pelos respondentes e no documento enviado aos
coordenadores, com a tabulacao da rotina em 2016, estao:

- Acompanhamento da entrada dos alunos; leitura e resposta aos e-mails;
atualizacao do grupo docente e discente com informacdes e acontecimentos da
comunidade e programagoes da mantenedora; esclarecimento de davidas dos professores;
organizacao de substituicoes de professores que faltam ou estao em formacgoes, bem como
encaminhamento de plano de emergéncia; verificacao das formagdes da semana e reforgo
da participacao dos docentes; visita aos diferentes espacos da escola para observacao do
andamento do trabalho pedagogico; reuniao com equipe diretiva; conversas com as familias
(reunidao com as familias); acompanhamento das atividades do Programa Mais Educacao;
conversa com os professores da Sala de Recursos e Laboratorio de Aprendizagem para
acompanhamento do desenvolvimento dos alunos; manutencao das pastas e/ou arquivos
de documentos e encaminhamentos realizados; acompanhamento do planejamento do
professor em sua hora atividade, auxiliando-o e trazendo sugestées; organizacao e
desenvolvimento do planejamento coletivo, das reunides e sabados letivos e demais
eventos (feira de iniciagao cientifica, festa de Sao Joao etc.); recebimento da assessoria da
Secretaria de Educacao na escola; acompanhamento do nivel silabico e leitura dos alunos
do 1° bloco pedagogico e dos alunos que apresentam dificuldades; correcao das folhas de
atividades enviadas pelos professores para copia; participacao das formagdes da
mantenedora, das reunides de rede e devolutivas dos alunos em atendimento em outros
espagos; acompanhamento das aulas e das producdes dos alunos; participacao das
reunioes da Associacao de Pais e Mestres — APEMEM; acompanhamento e organizacao dos
espacos fisicos e pedagogicos; organizacao e desenvolvimento dos Pré-conselhos,
Conselhos de Classe e Conselhos Participativos; leitura e correcao dos pareceres

avaliativos; participacao da avaliagao dos estagios probatorios dos professores; verificagao
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e conferéncia das chamadas manuscritas e postagens do Diario Eletronico; participagao de
passeios de estudos; auxilio na organizacao da aplicacao da Provinha Brasil e tabulacao dos
resultados; abertura e fechamento da escola; articulagcao, revisao e reescrita dos
documentos da escola (Plano Politico pedagogico — PPP, Regimento Escolar, Planos de
Estudo); acompanhamento e orientagdo dos professores nos processos pedagogicos
(planejamento, desenvolvimento das aulas, relacionamento com alunos, organizagao sala
de aula etc.); orientacao e acompanhamento do processo de avaliacao dos alunos;
orientacao educacional: atendimento aos alunos, pais, professores, funcionarios;
acompanhamento da frequéncia dos alunos e nos casos de infrequéncia: preenchimento de
fichas, aviso ao Conselho Tutelar; preenchimento de relatérios, atas, planilhas etc,;
planejamento da acao da coordenacao pedagogica; coordenacao de grupo de alunos
(encontro semanal) e de maes (encontro quinzenal); encaminhamento e acompanhamento
de casos de alunos com deficiéncias, dificuldades de aprendizagem, situacbes de
vulnerabilidade social, questoes emocionais; articulacao com a Rede de Atendimento;
analise dos dados (indice de Desenvolvimento da Educacio Basica — IDEB, indices de
aprovacao etc.) da escola e planejamento de acoes; substituicao de professores quando
necessario em sala de aula, no recreio e como monitor no Programa Mais Educacao;
organizacao dos bilhetes enviados a comunidade escolar; orientacao dos professores novos
e estagiarios; realizacao de visitas domiciliares; entrevistas com os estagiarios; organizagao
do quadro de professores e apoiadores, de horarios e calendario escolar; organizagao de
formagdes e grupo de estudos; promocao da transicao e acolhimento dos alunos da
Educacao Infantil para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e desses, para os Anos
Finais; organizacao e orientacao da pesquisa socio antropologica; incentivo do ensino pela
pesquisa; acompanhamento e orientacao dos apoiadores a inclusao; acompanhamento e
alcance de subsidios para realizacao de adaptagoes curriculares dos alunos de inclusao;
participacao de eventos e situacoes significativas da comunidade escolar relacionados a
pratica educativa; organizacao do transporte escolar; acompanhamento da situacao
financeira da escola; organizacao do caderno de avisos; organizacao e selecao de textos de
estudo; elaboracao e aplicacao de avaliacao institucional; organizacao das turmas;
atendimento da comunidade e do publico externo; atendimento na secretaria; organizacao
das horas civicas; organizacao da agenda mensal; resolucao de conflitos.

Como é possivel observar, o coordenador pedagogico das escolas da Rede Municipal
tem varias atribuicdes, envolvendo planejamento, execucao e avaliagao; formacao de

professores; assessoria pedagogica, embora desenvolva muitas outras fungdes que vao
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muito além das descritas na legislacao municipal. Em conjunto, essas atribui¢ées buscam a
melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem, enfim a melhoria da

qualidade da educacao.

4.3 COORDENACAO PEDAGOGICA: A VISAO DOS COORDENADORES

A maioria dos coordenadores pedagogicos (70%) apontou diferencas entre as
atribuicoes do supervisor escolar e do coordenador pedagogico, 20% nao soube responder
e apenas 10% acha que nao ha distingao entre os profissionais. Existe o reconhecimento de
que a funcao do coordenador seja muito mais abrangente, envolvendo o compromisso com
a formacao continuada dos professores da escola; um trabalho em parceria com os
docentes, mediando, articulando os processos pedagodgicos e auxiliando nas acdes
cotidianas e em parceria com a comunidade; a fun¢ao de orientacao educacional. Enquanto
0 supervisor escolar foi apontado mais como aquele que fiscaliza, supervisiona as acoes
docentes, aponta os problemas, nao se envolvendo no trabalho efetivo de sala de aula.

A partir de todas as atribuicoes citadas pelos respondentes, é possivel afirmar que
buscam atuar de acordo com o que acreditam serem as fungoes dos coordenadores
pedagodgicos e nao apenas como supervisores escolares, pois trabalham em parceria com
os professores e articulam estes com os alunos e com a comunidade escolar. Embora, na
maioria das vezes, por serem um “faz tudo” na escola, acabam prejudicando seu papel
fundamental na melhoria da qualidade do processo de ensino e aprendizagem, pois lhes
falta tempo para o trabalho pedagogico.

Tanto a mudanca de nomenclatura, quanto a visao de que o coordenador é “pau-
para-toda-obra”, esta associada aos principios de gestao democratica do ensino piblico e
do compromisso de todos pela educacao, assumidos na terceira e Gltima LDB/96 (BRASIL,
1996). Concordo com os debates, destacados por com Pavan e Becari (2014, p. 3), que
afirmam que a denominacao de coordenador pedagogico “surgiu para dar conta das novas
exigéncias do contexto educacional contemporaneo”. Assim, “o supervisor educacional teve
suas funcdes ampliadas e redefinidas, passando a ser chamado de Coordenador
Pedagogico em muitos lugares do pais”. O termo Coordenador Pedagogico seria uma
evolucao para o termo Supervisor Escolar no sentido de “dar conta das novas exigéncias do
contexto educacional contemporaneo” o que acarretou também ampliacao e redefinicao de
suas funcoes (PAVAN; BECCARI, 2014, p. 3).

O papel do supervisor escolar perdeu espago e nao se encaixou mais no cenario atual,

que nao tinha mais lugar para um profissional fiscalizador e controlador, mas sim para um
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trabalho de parceria. O que tem sido vislumbrado pela maioria dos profissionais que
participaram desta pesquisa, embora, muitas vezes, equivocados de que devem fazer tudo
na escola. A confusao também se deve ao fato da falta de legislagao federal que defina suas

atribuicoes e da complexidade de problemas no cotidiano da gestao de uma escola.

5 CONSIDERACOES FINAIS
Ao retomar a questao que moveu este estudo “Quais implicagoes da substituicao do

termo supervisor escolar pela nomenclatura coordenador pedagogico?”, € possivel concluir
que nao se trata apenas da substituicdo de uma denominacao, sem causas e
consequéncias. Esta alteracao esta datada historicamente e ocorre num contexto de
descentralizacao do poder, de democratizacao da educacao, apos a LBD de 1996. Bem
como este espago e tempo (final da década de 90, inicio dos 2000) nao abriga mais um
especialista da educacao que apenas tem as atribuicoes de supervisionar, fiscalizar e
controlar, mas sim um profissional que esteja disposto a trabalhar cotidianamente e lado a
lado do professor em busca de uma melhoria dos processos pedagogicos institucionais, em
busca de uma melhoria na qualidade de ensino.

Como foi possivel observar, os coordenadores pedagogicos das escolas da Rede
Municipal em estudo desempenham inumeras atribuicoes, envolvendo planejamento,
execucao e avaliacdo; formacao de professores; assessoria pedagogica; orientacao
educacional, na falta deste profissional, e muitas outras funcoes que vao muito além das
descritas na legislagao municipal. Enfim, todos afirmam desenvolverem outras agoes, entre
elas, a substituicao de outros professores e até mesmo do secretario, sendo porteiros,
telefonistas, atendendo o piblico externo, realizando cdpias. E praticamente um consenso,
entre os coordenadores pedagogicos, de que a substituicao da denominagao de supervisor
escolar ampliou a sua atuagao, uma vez em que no lugar de fiscalizar passam a trabalhar
em parceria com o professor, mudando completamente sua atuagao na escola.

Muitas discussoes ainda precisam ser travadas, principalmente para o
reconhecimento desta profissao e para o esclarecimento das atribuicdes principais deste
profissional da educacao. Em geral o supervisor escolar e/ou coordenador pedagogico,
como se queira denominar, embora haja diferencas quando se opte por uma nomenclatura
ou outra, desempenha uma infinidade de tarefas na escola, por nao ter clareza do seu papel.
Esta falta de foco traz prejuizos ao seu papel primordial na busca pela melhoria da qualidade

da educacao.
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RESUMO

O artigo versa sobre a Lei 10.639/2003 e a obrigatoriedade do “ensino da historia e cultura afro-
brasileira e africana nos componentes curriculares de Historia, Educacao Artistica e Literatura”.
Discute-se a implantacao da Lei, em uma Rede Municipal de Educacao, localizada no estado do Rio
Grande do Sul (RS), por meio de analise documental e entrevistas com a Secretaria Municipal de
Educacao. Assim, se busca relacionar a implantacao dessa Lei com as discussoes étnico-raciais que
permeiam as Politicas Plblicas e as praticas pedagogicas dos profissionais da educacao.
Valorizando uma abordagem qualitativa e a partir de uma perspectiva interdisciplinar, espera-se
colaborar na construcao de praticas pedagogicas que contemplem e viabilizem uma educagao
étnico-racial conforme estabelece essa Lei.

Palavras-chave: Campo Bom; Educacao Etnico—RaciaI; Lei 10.639/03; Professor; Politicas Piblicas.

1 BRASIL, UM PAIS HARMONIOSO0?

Como fruto de uma pesquisa vinculada, em nivel de mestrado esse texto versa sobre
aLei 10.639/2003’, sua implantacao na cidade de Campo Bom, localizada no estado do Rio
Grande do Sul.

Para isso, se recorreu a uma analise documental, entrevistas semiestruturadas e
questionarios (GIL, 2009; SZYMANSKI, 2004) junto a Secretaria Municipal de Educagao

(SMEC). O interesse por essa tematica surgiu a partir de um levantamento prévio realizado,

7 Nesse primeiro momento, apenas se esclarece que esta Lei trata da “obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura
afro-brasileira e africana nos componentes curriculares de Historia, Educagao Artistica e Literatura”.
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pelo autor, acerca das relagoes étnico-raciais na contemporaneidade brasileira, em
especial, na cidade de Campo Bom-RS®.

Assim, esse texto esta organizado da seguinte maneira: a) uma introducao
contextualizadora; b) em um segundo momento, se analise e discute os documentos
elaborados pela SMEC do municipio; c) por fim, se abre momento para reflexao e discussao
sobre aimportancia da tematica étnico-racial em ambiente escolar, em especial, sobre a Lei
10.639/03 que, comemora quinze anos desde sua promulgacao federal.

A pertinéncia desse trabalho se pauta também nas seguintes situacoes
identificadas, através das midias impressas e sociais:

Novembro de 2015, crianca perde o interesse em ir a escola, a responsavel pela
crianca investiga o que estaria se passando com a menina e descobre que a mesma, era
chamada de “preta imunda e suja”. Investigado os autores dos xingamentos, colegas de
classe, alunos da escola Alvaro Vieira da Rocha, cidade de Rio Branco-AC. A tia diz que ao
solicitar providéncias da escola ouviu o seguinte relato: “ela [a vitima] e as colegas foram
para a direcao para contar o que tinha ocorrido, mas que o diretor disse que era uma
besteira aquilo tudo e que para ser configurado bullying a situacao teria que ter ocorrido
repetidas vezes e nao uma ou duas vezes s6*".

Ainda em 2016, no site da UOL Esporte se vé a seguinte matéria “RS é o estado com
maior numero de casos de racismo no esporte pelo 2° ano™”. Ja no site do ClicRBS, outra
matéria chamou atenc¢ao do publico leitor: “Por que a intolerdncia cresce no Rio Grande? Nos
ultimos sete anos, uma ocorréncia de preconceito foi registrada a cada 36 horas nas delegacias
do Estado™”.

Ao ler estas reportagens acima, oriundas de diversas localidades e situacoes,

envolvendo diferentes sujeitos (de criancas a docentes e desportistas), todas elas remetem

8 Situada a 56 Km da capital Porto Alegre- RS. Historicamente, até meados de 1800 era habitado apenas por tribos
indigenas das etnias Charrua e Minuano. A partir do século XIX até metade do século XX, esse local esteve ligado a
chamada Coldnia de Sao Leopoldo, constituindo a regiao denominada de Vale dos Sinos. A chegada dos primeiros
imigrantes nesse local ocorreu entre 1824-1825. O primeiro registro de Campo Bom é encontrado no “mapa da Real
Feitoria do Linho Canhamo” de 1800 e se referia aos lotes e demarcagdes de terra (CAMPO BOM, 1988; 2008). Em 31 de
janeiro de 1959 se emancipa, por meio da Lei n.3.707 (LANG, 1996). Segundo consta em obra, de carater histérico,
organizado e publicado pelo proprio municipio de Campo Bom (1988, p. 21), “o nome de Campo Bom [...] foi provavelmente
dada pelos tropeiros que levando o gado de Cima da Serra com Porto Alegre e o oeste do Estado, ai pousavam com suas
tropas porque havia pasto e agua abundantes”. Portanto, como se percebe, se trata de uma cidade colonizada por
alemaes.

° Disponivel em: <http://g1.globo.com/ac/acre/noticia/2015/11/menina-sofre-racismo-em-escola-do-ac-e-nao-quer-
mais-ir-aula-diz-tia.html>. Acesso em: 10 fev. 2018.

0 Disponivel em: <https://esporte.uol.com.br/futebol/ultimas-noticias/2016/10/10/rs-e-o0-estado-com-maior-
numero-de-casos-de-racismo-no-esporte-pelo-2-ano.htm>. Acesso em: 10 fev. 2018.

" Disponivel em: <http://zh.clicrbs.com.br/rs/noticias/pagina/intolerancia-no-rs.html>. Acesso em: 10 fev. 2018.
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a questdes étnico-raciais negativas, pois se referem a racismo, injuria racial, discriminacao
racial e preconceito. Esses fatos denunciados, claramente, apontam para praticas de
diferenciagoes, desiguais e inferiorizantes do negro no contexto brasileiro. (BARRQOS, 2009)

Com esse estudo se objetivou investigar como a Lei 10.639/03 foi implantada e

implementada no municipio de Campo Bom-RS, analisando documentalmente e

entrevistando a Secretaria de Educacao e Cultura (SMEC), sobre os limites, perspectivas e

possibilidades de efetivacao nas escolas.

2 0 QUE DIZ 0 MUNICIPIO SOBRE A LEI 10.639/2003?

Desse modo, o Documento Legal que se obteve acesso foi a Resolu¢ao do CME n.°

006 promulgada em 09 de junho de 2010. Conforme pode se constatar na imagem abaixo:

Figura 1- Resolucao Municipal de Educacao - n°006

Fonte: Conselho Municipal de Educagao- Campo Bom/RS - Secretaria Municipal de Educacao

Com a finalidade de orientar e determinar diretrizes pedagogicas de modo a incluir
nos planos escolares a tematica étnico-racial, essa Resolugao esta organizada e é
composta da seguinte forma:

Esta distribuida em seis (6) artigos. Cada qual buscando explicitar as concepgdes

educacionais da SMEC (vigente na época de sua redagao).
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O artigo 1° esta organizado com o seguinte texto: “O ensino da cultura afro-
brasileira, africana e Indigena sera oferecido nas escolas integrantes do Sistema Municipal
de Ensino, com base nas Leis Federais n° 10.639 de 09/01/2003 e n°® 11.645 de
10/03/2008".

Assim, buscando uma coesao de sistematizacao, essa Resolucao campo-bonense,
logicamente, traz em seu texto inicial o objetivo central da mesma, qual seja: instituir em
sua rede municipal de ensino o que é determinado e estabelecido pelas leis supracitadas.

Percebe-se que, esse Documento busca em seu teor Unico incluir ambas as Leis que
se referem a tematica étnico-racial. A 10.639/2003, objeto desse estudo, e também a Lei
n. 11.645/08 a qual, como ja dito anteriormente, inclui nessa discussao a cultura e historia
Indigena, permanecendo intactos os demais temas estabelecidos, anteriormente, pela Lei
de 2003. Tal organizacao nos parece 0bvia, pois como se percebe claramente, ela data do
ano de 2010!

O artigo 2°, o CME assim o redigiu:

O Ensino de Historia e Cultura Afrobrasileira, Africana e Indigena sera ministrado,
de forma transversal em todas as disciplinas do curriculo, em especial, nas areas
de Educacao Artistica, Literatura e Historia (Ensino Fundamental /e em suas
modalidades e no Ensino Médio na modalidade EJA) e nos eixos tematicos em
Artes Vlisuais, Linguagem Oral e Escrita e Natureza e Sociedade (na Educacao
Infantil), respeitando as diferencas de cada nivel e modalidade, salientando e
valorizando a diversidade do povo brasileiro.

Apresentado os objetivos iniciais dessa Resolucao, o artigo supracitado busca
evidenciar de forma clara a abrangéncia do mesmo. Assim, se identifica que a mesma
estabelece e determina que toda a Educagdo Basica do municipio incorpore em seu curriculo
escolar a “Cultura e Histéria” dos povos negros e indigenas, desde a Educacao Infantil (em
seus Eixos do Conhecimento) até a modalidade EJA que o municipio oferta @ comunidade.

Também se constata que, esse artigo, nao se baseia apenas no que determina
ambas as Leis de 2003 e 2008, mas também nos demais Documentos Oficiais elaborados
com vistas a promover uma “Educacio para as Relagdes Etnico-raciais”. Exemplo disso, &
o fato de que ela nao se restringe apenas aos trés Componentes Curriculares indicados na
LDB/96, investe de uma “natureza transversal” essa tematica de modo a torna-la
interdisciplinar e assim tentar assegurar sua efetivagao didatica e pedagogica nas escolas.

Corroborando com a assertiva acima, o Artigo 3° € claramente uma “adaptacao” ao

contexto municipal da Introducao do Documento Oficial redigido pelo Deputado Federal
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Tarso Genro, visto que, discorre sobre os “principios” que devem nortear os trabalhos
desenvolvidos nas escolas: Formacgao de uma consciéncia politica e Histérica da Diversidade;
Fortalecimento de Identidade e de Direitos e, por fim, um terceiro item, Combate ao Racismo e
a Discriminagao.

Ora, apresentado o objetivo das diretrizes, suas orientacoes, finalidades e a
abrangéncia do Documento, estabelecer os "principios norteadores” do mesmo nao
apresenta nenhuma “adaptacao real e efetiva” ao contexto sociocultural, histérico e
educacional do municipio, pois apenas apresenta uma reproducao do Documento Maior que
determina e prevé a criacao dessa Resolucao Municipal. Era de se esperar que, o CME,
munido dos Documentos Oficiais e de estudos, dialogos e reflexdes, apresentassem, nesse
sentido, "modificacbes e adequacOes” coerentes e em acordo com o0 contexto
antropologico, cultural e educacional da cidade.

O Artigo 4° da Resolucao/CME/ n. 006/2010 de Campo Bom, esclarece a quem cabe
a responsabilidade de orientacao Legal, para efetivar essa Legislacao. Assim esta redigido
o texto: “Cabe a mantenedora orientar as escolas quanto a implantacgao e a implementacao
de projetos que contemplem agoes que venham oportunizar o cumprimento da Resolugao”.

Apos ditar os seus principios, a Resolucao incumbe a “mantenedora”, ou seja, investe
a "SMEC do municipio” de orientar suas instituicoes escolares no processo de elaboragao
de projetos (supde-se que pedagogicos, institucionais, outras formas quaisquer de projeto)
objetivando o cumprimento da Lei, isto & que seja implantada e implementada a Lei
10.639/003 e 11.645/08.

Tal artigo nos suscita indagacoes e reflexdes bastante sugestivas. Até agora, é
constatavel a falta de clareza no que tange as formas de verificagao e acompanhamento,
por parte da mantenedora, do cumprimento, implantacao e implementacao da Resolucao
e, por conseguinte, das Leis.

Desse modo, se percebe que neste artigo em especial, 0 mesmo se restringe apenas
adeterminar e delegar a quem cabe estabelecer orienta¢oes e a quem se destina o cumprimento
da mesma. Entretanto, nao fica claro se houve, ha ou havera formas de fiscalizagao visando
identificar o cumprimento ou nao da mesma.

Ja o Artigo 5° da Resolucao, se destina as instituicoes escolares e esta redigido da

seguinte maneira:

Os estabelecimentos de ensino, de posse das orientacdes gerais da Mantenedora devem
contemplar em seus Projetos Politicos Pedagdgicos, as estratégias para atingir os
objetivos, viabilizando o cumprimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, n°
9394/96 que estabelece: a formagao basica comum, o respeito aos valores culturais,
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como principios constitucionais da educacao tanto quanto da dignidade da pessoa
humana (Art. 1° - inciso lll), garantindo-se a promocdao do bem de todos, sem
preconceitos (Art. 3° - inciso V), a prevaléncia dos direitos humanos e repidio ao racismo
(Art. 4° - incisos Il e VIII).

Mais extenso que os anteriores, esse artigo claramente estabelece que as Escolas
Municipais de Ensino Fundamental e Escolas Municipais de Educacao Infantil do municipio
incluam em seus PPP's formas de efetivacao de inmeros itens, menos a propria Resolucao
n. 006/10 e menos ainda as Leis 10.639/03 e 11.645/08. Como esta exposto acima, cabe
as escolas incluir em seus Documentos Oficiais a inclusao dos Artigos referentes a LDB/96,
mas nao so a esse Documento, & mencionado também artigos que se referem a Carta
Magna de 1988 (CF/88).

Porém, aqui também nao se explicita formas de avaliacao, verificagao e fiscalizagao
do cumprimento da mesma. Embora, facam mencao aos artigos da Carta Magna brasileira
em seus incisos que abordam a questao étnico-racial. Da mesma forma, a Resolucao
campo-bonense nao especifica sua concepgao e a natureza de suas orientacoes.

Cabe ainda indagar, de que forma foi ou deveria ser incluida, nas escolas, essas
Diretrizes? Seria no PPP (embora nao seja claro essa inferéncia aqui feita)? O fato de nao
ficar claro essa questao, seria um indicativo de que fica livre para cada escola se organizar e
sistematizar, conforme sua realidade e contexto sociocultural, as formas, mecanismos e
estratégias de implantacao de praticas voltadas para uma Educagao para as Relagoes
Etnico-raciais? Ou ainda, ficou, fica e/ou ficara a cargo da propria escola a responsabilidade
e incumbéncia de produzir, organizar, inserir, aplicar e verificar o cumprimento da Lei e dos
“possiveis” projetos, praticas pedagogicas, interacoes e acoes dentro da escola que visem
promover uma educacao étnico-racial?

Tais indagacoes, nos sao caras e pertinentes, pois tal situacdo constatada € um
flagrante de que, depois de sete anos (pois, a resolugao municipal é de 2010), desde a
promulgacao da primeira Lei voltada para a questao do negro na escola, ainda € incipiente
as acgoes Legais que deveriam promover de forma mais engajada e efetiva o cumprimento
das Leis de natureza mais abrangente (10.639).

Essa postura e concepgao acaba por contribuir para a ndo-efetivacao das praticas
pedagogicas étnico-raciais de forma institucional na escola. Em nosso entendimento, da
forma como até aqui esses cinco artigos estao redigidos, eles contribuem mais para que
sejam realizadas acoes individuais, por parte dos educadores e/ou escolas, do que parauma

acao coletiva de natureza municipal.
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Igualmente, se constata que essa Resolucao contribui como um “elemento a mais”
mais para justificar o nao cumprimento da Lei, elaborando argumentos diversos. Acaba, no
fim, colaborando para a reproducao de justificativas e alegacoes pautadas em jargoes
comuns no ambiente escolar, como por exemplo: ha falta de clareza na Documentacao,
dificuldades devido aos contextos, ha falta de materiais e formagoes especificas, etc.

Por fim, o Artigo 6° da Resolucao/CME/m® 006 de 09 de junho de 2010, tem por
funcao apenas fechar o mesmo, legitimando e dando vigor a mesma a partir da data de sua

aprovacao.

3 CONCLUSAO

Ao findar a pesquisa, que originou esse texto, se verificou que, Campo Bom, uma
cidade com pouco mais de 64 mil habitantes, localizada no Vale dos Sinos, regiao
metropolitana, emancipada no ano de 1959 da cidade de Sao Leopoldo. Mesmo se tratando
de uma cidade, considerada de pequeno porte, possui uma historia pomposa e com um
requinte simbolico marcado fortemente por elementos constituidores que se pautam em
um discurso de valorizacao da cultura empreendedora. Sua propensao nata ao
desenvolvimento econdmico, tecnoldgico, cultural e educacional é percebida no imaginario
social da regido, pois essa localidade € conhecida como “Pequeno Gigante do Vale”.

Também se destaca a forte valorizagao e auto-identificacao com um “ideario de
pioneirismo”, fruto de sua historia de producao calgadista. Esse pensamento que permeia
suas forcas produtivas locais, também é perceptivel na questao educacional do municipio,
pois como se pode ver, os indices do IDEB campo-bonense também primam pelo slogan “a
frente de seu tempo” e por principios de “pioneirismo e exceléncia”. E & essa relagao
educacional que nos levou a eleger esse local como campo de pesquisa. Como visto
anteriormente, ha um investimento pesado, por meio de sua Rede municipal de ensino, em
Projetos Escolares Institucionais das mais variados abordagens. Um dentre tantos, € o de
“Diversidade Etnica e Cultural”.

No plano das Politicas Pablicas, uma Lei Educacional Municipal como a que foi objeto
de analise em nosso estudo, se demonstraram incongruentes, no plano real e concreto das
escolas e antes disso, no plano da organizagao tedrica e dos conteddos programaticos
curriculares. Desse modo, se percebeu que, mesmo depois da implantacao da Lei em 2003,
ainda ha lugares defasados e com dificuldades de aplicagao e implementacao. As
justificativas foram variadas, mas em sua maioria atribuidas a “lacunas” durante a

formacao inicial e também na formacao continuada.
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Também se constatou haver disparidade, fragmentacao e agoes isoladas sem o
devido reconhecimento com relacao ao esfor¢o pessoal docente no processo de elaborar,
produzir, sistematizar, compartilhar e circular, no ambiente escolar, materiais teoricos e
didaticos que visem contemplar a Lei 10.639/03, as Documentacdes, as Orientacoes
Oficiais e 6rgaos como SECAD e SEPPIR.

Os Documentos municipais referentes a Lei e tematica étnico-racial, foram
produzidos s6 sete anos depois da promulgacao da Lei Federal (2003). Percebeu-se haver
contradicoes entre “discurso-politicas publicas-praticas escolares”. Embora o CNE
006/2010 fagca mencao a uma “natureza transversal do tema Diversidade”, no Curriculo e
Diretrizes elaboradas pelo municipio para os niveis de Ensino Fundamental e Educacao
Infantil, em nenhum momento é citado como tema, projeto, plano de estudo, etc. Portanto,
com esse estudo, se percebeu que, ha contextos municipais nos quais, o que é determinado
pela Legislacao apresenta caracteristicas e dimensGes genéricas, rasas, frageis e
incongruentes. Tais constatacdoes nos impelem a refletir e buscar maiores dialogos e
discussoes acerca das estratégias utilizadas, Legal e documentalmente, pelas Secretarias
Municipais para implantar e implementar resolucées e politicas pablicas voltadas para uma
Educacao étnico-racial, ainda que temas como esse gerem impasses, motivo a mais para

discuti-lo.
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RESUMO

O trabalho é decorrente de uma investigacao no campo de estudos da Formacao de Professores na
Educacao Infantil, que tem como objetivo apresentar contribuicdes dos principios éticos da
Pedagogia Malaguzziana, para que sejam pensadas praticas pedagogicas com criancas de 0 a 6 anos
nas escolas brasileiras. Embora o campo de pesquisas desenvolvidas no ambito da Educacao Infantil
tenha avancado nas Gltimas décadas, sabemos da importancia de que tais estudos reverberem no
trabalho pedagogico que vem sendo desenvolvido nas escolas. Isso quer dizer que, a partir da critica
a proliferacao de Pedagogias que objetivam a escolarizagao precoce nas instituicoes, os docentes
vem buscando produzir uma Pedagogia da Infancia que tenha como base um trabalho pedagogico,
politicamente engajado na reflexdao e proposicao de uma ecologia educativa (tempos, espacos,
linguagens e relagdes) que instaure modos mais respeitosos de acolher e educar as criancas. Dessa
forma, € importante destacar que o ambito praxiologico da Pedagogia da Infancia, ainda demanda
aproximacgoes tedricas com experiéncias que possam servir de referéncia e inspiragao para
composicao de outros modos de ser docente de criangas. Nesse contexto, o presente trabalho,
metodologicamente pauta-se em um estudo bibliografico da obra de Alfredo Hoyuelos (2012), na
qual sao mapeados os trés principios éticos da Pedagogia Malaguzziana: 1) a educacdao comeca com
aimagem de crianca; 2) educar significa incrementar o nimero de oportunidades; 3) a crianga & um
sujeito de direitos historicos e culturais. A partir do exposto, convém destacar que para cada um dos
principios éticos elencados, sao definidas estratégias que se constituem em linhas mestras para
auxiliar o professor a compor suas praticas e a refletir sobre sua atuagao. Dessa forma, a partir das
analises empreendidas, € possivel inferir sobre a importancia da ética malaguzziana, para que se
possa pensar na construcao de praticas pedagogicas de Educagao Infantil pautadas na escuta, na
participacao e na efetivacao de uma educacao pautada na imagem de uma crianca potente. Afinal,
é chegado o momento de desenvolver um circulo virtuoso na Educacao Infantil contemporanea.
Palavras-chave: Educacdo Infantil, Loris Malaguzzi, Etica, Praticas Pedagbgicas.
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1 INTRODUCAO

A crianca ja é [desde o nascimento] um coabitante ativo, pedindo para ser tratado
e reconhecido como tal (isso é o que ndo é reconhecido amplamente, nao apenas
base de preconceitos antigos persistentes, mas de teorizacdao e pratica, que
sempre foram hegemonicas e até agora encontrou uma imagem da infancia
indistinta, indefinivel, pobre, tabula rasa para ser conveniente). (MALAGUZZI,
2016, p. 594) (traducdo nossa).

Uma das questdes recorrentes relacionadas a educacao € a vinculacao (ou a
desvinculacao) entre teoria e pratica. Loris Malaguzzi construiu seu pensamento tedrico
intimamente vinculado a sua propria pratica, pensando e repensando a partir das suas
experiéncias nas escolas de Reggio Emilia. Comumente os pesquisadores buscam na
pratica a geracao de dados para que possam interpretar e desenvolver suas teorizagoes,
dessa forma, informar a pratica dos professores com a intencao de provocar melhorias nos
processos de ensino e aprendizagem. Dahlbert (2016) destaca que Malaguzzi criou um
modo de envolver o desenvolvimento de novos conhecimentos com os problemas didaticos
concretos vivenciados pelos professores com as criangas no dia a dia.

Assim, a partir da documentacao pedagogica, os professores transformaram o
cotidiano das escolas em um processo de pesquisa constante e sistematico. O que Dahlbert
(2016) acredita que pode ser descrito como uma pesquisa que nasce de dentro da propria
escola. Portanto, os resultados da pesquisa sao aplicados diretamente na fonte — a escola
— e servem para retroalimentar a pesquisa. Malaguzzi nao pode ser visto apenas como um
pensador da Educagao, mas como um desenvolvedor de um tipo de pesquisa feito a partir
dos registros exaustivos do cotidiano.

Neste artigo, analisaremos a sistematizacao da obra malaguzziana feita por
Hoyuelos (2012), que esta estruturada em principios éticos, estéticos e politicos.
Especificamente, neste artigo abordaremos os principios éticos e suas estratégias, a partir
da sintese feita por Hoyuelos (2012), que compoe o primeiro volume da trilogia. Hoyuelos
(2012), ao sistematizar o pensamento e obra de Loris Malaguzzi, desenvolve trés grandes
eixos inseparaveis, mas que para fins didaticos e de analise foram segmentados em: ética,
estética e politica. O primeiro deles, a ética, constitui-se de principios, normas e valores que
possam ser postas em pratica por meio de estratégias, uma forma de agir de carater
pratico. A ética & composta por principios e estratégias, que se retroalimentam para criar

um espaco de desenvolvimento e aprendizagens. No entendimento de Hoyuelos (2012, p.
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53), para Malaguzzi “nao existe principio sem atuacao ou uma estratégia pratica sem um
valor filosofico”. [...] [Dessa forma, a] atuagao pedagogica que se transforma — através da
experimentacao — em pensamento educativo” (traducao nossa).

Em um entendimento bastante amplo podemos afirmar que ética & uma ciéncia
“diretiva do agir humano no que ser refere a principios gerais. A ética nao se propde a
orientar cada individuo, o que deve fazer ou omitir, mas fornece normas, elementos gerais”
para que cada sujeito possa agir (SIKEDUM, 2002, p. 21). Nesse sentido, Canto-Sperber e
Ogien (2004, p. 16) afirmam que a ética “formula-se a partir de principios universais, de
regras comuns, de referenciais compartilhados que formam a base solida e coletiva das
avaliacoes e dos julgamentos”.

Hoyuelos (2012) propoe trés principios éticos para sintetizar a obra malaguzziana. O
principio de nimero um é a educagao comecga com a imagem de crianga, uma imagem que
revela a indeterminacao do ser humano. Este principio esta composto de trés estratégias:
a) a pedagogia da escuta; b) a observacao através de sondas de investigacdao-acao; c) aideia
de projeto em contraste a de programacao. Ja o segundo principio & educar significa
incrementar o nimero de oportunidades possiveis, que dispoe de quatro estratégias: a)
uma adequada organizacao das escolas; b) grupos pequenos c) os papéis do adulto; d)
distribuicao personalizada de responsabilidades. Por fim, o terceiro principio traz a crianca
como sujeito de direitos historicos e culturais. Por sua vez, o terceiro principio esta
composto de trés estratégias: a) defesa dos direitos das criangas, dos educadores, das
familias e da mulher; b) a identidade da escola e da educacao infantil; c) desenvolver os

direitos da infancia tomando emprestada a voz de suas cem linguagens.

2 PRIMEIRO PRINCIPIO ETICO: A EDUCAQﬁO COMECA COM A IMAGEM DE CRIANCA

A imagem de crianca & uma imagem precaria, uma imagem oscilante que muda
com a histéria. E a imagem atual que devemos discutir e podemos discutir
(MALAGUZZI, 2016, p. 539) (traducdo nossa).

Podem haver inimeras representacoes e imagens da crianca, cada uma delas esta
intimamente ligada ao principio pelo qual o adulto vai estabelecer suas relagoes com as
criangas. Para Malaguzzi (1994), &€ muito dificil agir de forma contraria a essa imagem. Se
entendemos a crianca a partir da metafora da folha em branco, nossa relagao sera de deixar
nossa marca nessa folha desconsiderando suas experiéncias, seus conhecimentos, seu

contexto. Por outro lado, se a imagem de crianca do professor da Educacao Infantil
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considera a crianga sujeito historico e social, agira ao contrario daqueles que a entendem
como tabula rasa, valorizando sua cultura, sua bagagem, suas experiéncias.

O mesmo raciocinio é aplicado por Malaguzzi a imagem de meninos e meninas, na
medida em que reproduzimos esteredtipos e preconceitos ou buscamos uma relacao de
maior igualdade. "Por exemplo, se a sua imagem €& que meninos e meninas sao muito
diferentes um do outro, vocé se comportara diferentemente em suas interacées com cada
um deles” (MALAGUZZI, 1994, p. 1) (tradugao nossa). Hoyuelos (2012) afirma que aimagem
de crianga que cada um tem é uma declaracao de principios, explicita uma teoria de fundo,
portanto é fundamental para que se possa estabelecer uma didatica de trabalho com as
criancas. “E o ponto de encontro que cria uma coeréncia interna entre teoria e pratica”
(HOYUELOS, 2012, p. 55) (traducao nossa).

A sociedade e o tempo historico em que vocé esta inserido sao formadores dessa
imagem de crianca. Malaguzzi (1994) afirma que ha uma grande diferenca entre a
percepcao de crianca desenvolvida a partir de preconceitos e aquela imagem que é
construida a partir da observacao e das relagoes estabelecidas com a crianca. Ao passo que
a crianca esta sempre em transformacdo, nao sé pelo curso natural do tempo (idade
cronoldgica), mas também pelas experiéncias vividas e todos os estimulos que a cercam

(ambiente). Em resumo, Malaguzzi afirma que:

E necessario que acreditemos que a crianga é muito inteligente, que a crianca é
forte e bonita e tem muitas desejos e pedidos. Esta é a imagem de crianga que
precisamos ter. Aqueles que tém uma imagem de crianga como fragil, incompleta,
fraca, feita de vidro com este pensamento ganham apenas algo para si mesmos.
E nés ndo precisamos dessa imagem de crianca. (MALAGUZZI, 1994, p. 5)
(tradugao nossa).

O que Malaguzzi defende, partindo dessa concepcao de crianga, um projeto em que
criangas e adultos possam juntos anular as assimetrias postas entre a crianca fragil que
nao sabe e o adulto forte que ensina tudo o que acredita saber e ser necessario para a
crianca (HOYUELOS, 2013). Complementando essas ideias, Faria (2007, p. 281) afirma que
“a principal heranca deixada por Malaguzzi foi tornar essa crianca o centro de sua
pedagogia, que a reconhece como ativa, inventiva, envolvida, capaz de explorar, curiosa,
aceitando o desafio de exprimir-se nas mais diferentes linguagens com as mais diferentes
intensidades.”

Da mesma forma, na proposta malaguzziana ha o entendimento de que as criangas

sao diferentes entre si e até a mesma crianca é diferente entre os turnos do dia, com a
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familia e com a escola. Entre a saida da escola e a volta no outro dia muitas mudancas
aconteceram que influenciam na identidade e no conhecimento da crianga. Assim mesmo,
ha a possibilidade de encontrarmos uma imagem de crianca participante e inteira, que se
relaciona com o mundo e com o0s objetos em primeira pessoa, “cheia de potencialidades de
criacdo e de invencao. Uma imagem potente desde o nascimento da crianga, a qual vem
atribuidas grandes riquezas” (HOYUELQOS, 2012, p. 111) (tradugao nossa). As criancas
constroem conhecimento de forma conjunta entre elas e com os adultos.

Para operacionalizar este primeiro principio, Hoyuelos (2012) estabelece trés
estratégias. A primeira delas consiste na pedagogia da escuta. “Malaguzzi comenta que
falamos muito sobre as criancas [...], falamos pouco com as criancas e muito menos as
escutamos” (HOYUELQS, 2012, p. 129). A escuta é relacional, pois ndo aceita generalizacoes
e sempre se da em um espaco, em um tempo e em uma atmosfera. A escuta é ferramenta
essencial para o trabalho do adulto com as criancas, por meio da escuta com todos os
sentidos podemos perceber a infancia e as criangas nas suas relagées com o mundo.
Malaguzzi defende que essa escuta com todos os sentidos permite o “assombro, a
maravilha, a reflexao e a alegria de se estar com criancas” (HOYUELOS, 2012, p. 130)
(tradugao nossa). O assombro é a capacidade do adulto de entender que estar com criancas
significa abrir espaco para o imprevisto, para o que nao foi planejado.

A escuta proposta por Malaguzzi nao se reduz a uma proposta de atividade
pedagodgica a partir dos interesses manifestados pelas criancas, mas sim acreditar que as
criangas possuem suas teorias, suas vivéncias e experiéncias que estao esperando para
serem confrontadas com as nossas. Assim, Hoyuelos (2012, p. 134) “a escuta é a estratégia
gue nos introduz ao caminho educativo adequado” (traducao nossa). A escuta ativa das
criancas levaria o adulto a entender como elas pensam, o que desejam, como formulam
suas teorias e aplicam a sua propria logica para explicar os acontecimentos e fenémenos.

A segunda estratégia proposta para o primeiro principio ético é a observacao através
de sondas de investigacao-acao. A observacao, no entendimento de Malaguzzi, deve partir
da divida, da incerteza e das interrogacoes que alimentam a reflexao. Malaguzzi (2016, p.
169) propde “a constante presenca de atitude cientifica” dos professores, que devem
“maravilharem-se quando encaram os fatos da sua vida cotidiana, que fazem com que eles
queiram os interrogar e buscar uma resposta submetendo-os a uma observacao metadica
e ao experimento” (tradugao nossa). A observacao nao & somente uma estratégia
metodoldgica ou didatica, mas tem como principal finalidade a transformacao das praticas

educativas do professor.
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A observacao proposta por Malaguzzi depende diretamente da formacao, da cultura,
das intencdes pedagogicas e, principalmente, da imagem de crianga que o adulto /
professor possui (HOYUELOS, 2012, p. 135). O professor nunca chega a escola isento de
suas convicgoes, experiéncias, sentimentos, do modo como nos relacionamos, portanto nao
ha um olhar isento, neutro. Entretanto, & necessario que o professor esteja aberto para
penetrar na experiéncia da crianca. Dessa forma, a metafora da sonda utilizada por
Malaguzzi esta ligada a ideia de perfuracao, uma investigacao em profundidade. “A sonda é
um desejo de conhecer o mais escondido — qualitativa e quantitativamente — da crianga.”
(HOYUELOQS, 2012, p. 138).

Malaguzzi critica os entendimentos psicologizantes que propdoem que todas as
criangas passam por fases, por estagios do desenvolvimento fixos. Propde que, a partir da
observacao, o professor possa se dar conta que todas as criancas sao diferentes. Nesse
sentido, a observacao malaguzziana nas palavras de Hoyuelos (2012, p. 144) "significa
respeitar e escutar a crianca de forma atenta, amorosa [...], sem cair na armadilha de
encerrar a crianca em tabelas, estagios e niveis pré-fixados de desenvolvimento”. Somente
assim, o professor entenderia a capacidade e a possibilidade das criancas em escaparem
de caminhos preestabelecidos para encontrarem seus proprios caminhos.

Por sua vez, a terceira estratégia do principio ético que trata da imagem da crianga é
0 da ideia de projeto em contraposicao a ideia de programacao. A programacao, neste
contexto, significa uma trajetdria fixa, um itinerario, que tem, necessariamente, um
resultado ja antevisto. O professor planeja e conduz as atividades, evitando possiveis erros
ou desvios, portanto, a crianga assume um papel passivo e de reproducao. Nas palavras de
Malaguzzi (2016, p. 479), “mesmo que tenhamos sempre feito planos de trabalho e
projetos de trabalho. Sempre recusamos fazer um programa, pelo risco de um programa
engessado também gerar experiéncias engessadas” (traducdao nossa). Na proposta
malaguzziana, a escola deve seguir as criangas e nao um projeto ou programa
preestabelecido, portanto as escolas da infancia partem do zero a cada ano.

A educacao inicia, para Malaguzzi, com a imagem que os adultos tém da crianga, a
partir dessa imagem é que partem nossas agoes e intengoes pedagogicas. O principio ético
da imagem da crianca guia nossas acoes na escola e, portanto, revela a indeterminagao no
ser humano. Ao descartar processos ou estagios fixos da infancia, Malaguzzi propde que os
adultos possam escutar atentamente e observar em profundidade as criancas, para entao

desenvolver projetos em conjunto.
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3 SEGUNDO PRINCIPIO ETICO: EDUCAR SIGNIFICA INCREMENTAR O NOUMERO DE
OPORTUNIDADES POSSIVEIS

Malaguzzi tinha a visao de construir novas escolas publicas fundadas na equidade
e na democracia. Escolas que fossem baseadas nos valores e relevantes, pois
poderiam proteger as criangas contra o que ele chama de “pedagogia profética”,
uma educacao construida em conhecimentos pré-determinados e entregue aos
poucos, humilhando tanto professores quanto criangas (DAHLBERG, 2016, p. 13)
(traducao nossa).

O segundo principio ético proposto por Hoyuelos (2012), a partir da obra
malaguzziana, consiste em ampliar o nimero de oportunidades possiveis para a crianga na
escola. Esse principio deve estar presente nas nossas escolhas, na forma de pensar e fazer
escola. “E necessario uma escola que possa acolher a diversidade de motivacdes e
interesses distintos das criancas e das familias” (HOYUELQOS, 2012, p. 203) (traducao
nossa). O que significa também nao estabelecer uma hierarquia entre as diversas propostas
gue a escola oferta. Tal principio ético propoe que sempre possamos Nos questionar se o
tipo de escola ou de educacao que propomos é capaz de desenvolver o potencial de todas
as criangas ou estamos incorrendo em um conformismo aprisionado pela rotina.

Nesse sentido, 0 mais importante é a diversidade de qualidade que canalize os
interesses das criancas, o que nao significa ter uma variedade infundada de atividades.
Hoyuelos (2013, p. 208) sintetiza a questao da diversidade da seguinte forma: “se as
criangas sao diversas, a escola deve partir do principio de que nao é possivel — nem deve —
igualar o que é diferente”. Cada crianga entende a realidade de forma diferente e formula
suas proprias hipoteses sobre os fendmenos. Para efetivar o segundo principio, Hoyuelos
estabelece quatro estratégias: a) uma organizagao escolar adequada; b) os pequenos
grupos; c) os papéis dos adultos; d) a distribuicao personalizada de reponsabilidades.

Na obra malaguzziana, Hoyuelos (2012) encontra virtudes para uma boa
organizacao escolar, o que é fundamental para dar conta de um projeto de escola. Malaguzzi
defende as escolas pequenas, em que a crianga nao é s um ndmero. Em uma escola
pequena ha espaco para se conhecer pelo nome as criancas, as familias e os profissionais,
tornando-se um espaco receptivo, amigavel e inclusivo. Quanto aos professores, ele propoe
que estejam organizados em pares educativos, para que possam dividir as emocoes, as
ideias, a percepgdo, a observacao das criancas. Malaguzzi entende que a solidao do
professor afeta seu trabalho com as criancas e que as criancas nao deveriam ter apenas um
professor como referéncia. Também aponta a relevancia das horas nao letivas para

preparacao pedagogica e profissional.
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Moss (2016, p. 273) enfatiza que a proposta de escola elaborada durante a vida de
Malaguzzi esta baseada em “um modo de trabalhar ndao-hierarquico e colaborativo, o qual
reconhece direitos igualitarios e a importancia de todos da equipe” (traducao nossa).
Hoyuelos (2012) complementa esse pensamento reafirmando que a equipe toda, incluindo
pessoal da limpeza e da cozinha, deve participar das mesmas formacoes, reunides, de modo
aaumentar as possibilidades de formacao na escola. Malaguzzi entende os profissionais da
escola como educadores. Toda a equipe deve fazer parte do mesmo ideario formativo, para
que se possa diminuir as incongruéncias. Nesse sentido, a cozinha, em especial, oportuniza
as criancas verem um profissional trabalhando, assim podem descobrir que todas as
profissoes sao importantes. A cozinha malaguzziana é o centro da escola.

A dltima virtude identificada por Hoyuelos (2012) para uma adequada organizagao
da escola esta relacionada ao profissional que trabalha diretamente com os professores —
orientador, coordenador ou supervisor pedagodgico. Esse profissional deve valorizar a
autonomia, o protagonismo individual, a liberdade didatica dos professores, dando sentido
teorico e conceitual a escola. Na pratica, esse profissional deve dar conta de apoiar, pensar
as formacgoes, auxiliar na reflexao sobre a pratica, elaborar linhas que sustentem a pratica
dos professores.

A segunda estratégia que Hoyuelos (2012) propoe diz respeito aos grupos pequenos.
Na concepcao de Malaguzzi a sala de aula deve ser subdividida em pequenas unidades, nas
quais grupos menores de criancas possam fazer atividades distintas umas das outras.
Nesses momentos, os adultos podem perceber as atividades cooperativas, as relacoes
entre as criancas, o surgimento de conceitos e de ideias. “A interacao em pequenos grupos
incluira processos de imitacao, pausas, avancos bruscos e reequilibrios. As criangas
demonstram avalanches repentinas de ideias, mudancas silenciosas ou explicitas e
dialogos em que convidam o adulto a interagir” (MALAGUZZI, 1993, p. 10) (traducao nossa).

Os pequenos grupos se organizarao de acordo com o interesse, afinidades, género e
nao devem ter mais do que oito criangas para que as relagdes possam se estabelecer de

forma satisfatoria. Malaguzzi (1993, p. 10) estabelece que:

Ao observar o trabalho das criangas em pequenos grupos, o professor é informado
sobre as relagdes entre as criangas, suas participagoes e os papéis que cada uma
desempenha no grupo; entretanto, o trabalho em pequenos grupos nao deve ser
considerado uma das muitas situacoes de aprendizado ou escolhas que sao
apresentadas para as criangas. (traducdo nossa)
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Seguindo nessa linha, a terceira estratégia do segundo principio ético trata dos
papéis do adulto. O que nao significa somente o professor, mas todos os adultos envolvidos
com a escola e com as criancas. Hoyuelos (2012) identifica quatro planos complementares
para o adulto que esta em contato com as criancas. O primeiro deles é o sociopolitico, tendo
em vista que o professor nao é neutro ou & somente uma didatica, ele esta inscrito em um
projeto de transformacao social. O segundo plano € o relacional e cultural, no sentido da
crenca de Malaguzzi em um profissional com grande cultura, curiosidade cultural e
autonomia interativa. Cultura e autonomia para criar seus proprios projetos e que possuam
interacao com os outros membros da comunidade escolar.

O terceiro plano € o dainvestigacao permanente, Malaguzzi entende que o professor,
ao observar e escutar a crianga, proponha diversas interpretacoes. O professor deve ser um
eterno pesquisador da sua pratica. O quarto e Gltimo plano é o relacional didatico, que
propoe um adulto disposto a aprender, disponivel para as criangas e na sua forma de intervir
no papel de adulto educador, dando seguranca afetiva as criancas. Embora, Hoyuelos
(2012, p. 263-264) ressalte que no entendimento de Malaguzzi “o adulto nao é alguém que
ensing; &€ um mediador que organiza e coordena propostas e aceita os convites de
aprendizagem sem intervencgoes concretas interpessoais”. Os adultos sao “criadores de
contextos propiciadores da aprendizagem do que atos e situagoes de transmissao de
conteldos” (p, 264).

O professor na concepcao de Malaguzzi deve propor situaces diversas de
aprendizagem, desenvolver situagdes problematicas para as criancas resolverem, ser capaz
de manter vivo o problema na medida em que da uma resposta propoe outra pergunta. Da
mesma forma, o adulto deve intervir para manter acesa a chama que alimenta a curiosidade
das criancas e o desejo por conhecimento. O professor provoca a consciéncia infantil,
identificando problemas e trazendo para a discussao como ponto de partida para propostas.
Os projetos e propostas partem da curiosidade das criangas, mas também daquilo que o
professor identifica como necessidade das criangas, instigando-as ao conhecimento.

A quarta e Gltima estratégia do principio dois refere-se a distribuicao personalizada
de responsabilidades, o que garante ao professor condicoes de trabalho para escutar,
observar, pesquisar, documentar, tudo aquilo que Malaguzzi vem propondo durante a
construcao do seu pensamento. Para Hoyuelos (2012, p. 273) “nao é apenas uma questao
de organizacao, mas também uma questao ética” (traducdao nossa). Nesse sentido, ele
aponta trés aspectos que compoem esta estratégia: a) o espaco fisico bem pensado e

agradavel no qual o professor possa atuar adequadamente com as criangas; b) a quantidade
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de criancas por adulto que permita estabelecer verdadeiras relacoes e experiéncias com as
criangas e entre as criangas; ¢) tempo com as criancgas, o que significa 0 mesmo professor
trabalhando durante todo o ano ou até mais de um ano com as mesmas criancgas.

Fica perceptivel a preocupacao de Malaguzzi com a organizagao da escola e a
valorizacao dos profissionais que atuam na escola. Faria (2007, p. 285) sintetiza da seguinte
forma o pensamento malaguzziano: “trata-se, portanto, de uma pedagogia que vé a
professora e a crianca inteiras, como protagonistas”. A escola, a partir do que Malaguzzi
propOe, torna-se um espaco de criacao, de convivio entre criangas e adultos, de
desenvolvimento, de cultura, de promogao das culturas infantis. A escola & um lugar de

aprendizagem tanto para as crian¢as quanto para os adultos.

4 TERCEIRO PRINCIPIO ETICO: A CRIANGA E UM SUJEITO DE DIREITOS HISTORICOS E CULTURAIS

O terceiro e Gltimo principio ético identificado por Hoyuelos (2012, p. 278) diz
respeito aos direitos da crianga, entendido pelas prdprias criancas como “uma condicao de
escuta reciproca entre criancas e criangas e entre criancas e adultos. [...] O direito, além
disso, & uma riqgueza em poténcia: se pode usar ou nao” (traducao nossa). Nesse
entendimento, o direito também deve ser legitimado pelos outros para poder exercé-lo de
forma plena. Malaguzzi nao acreditava nas extensas cartas de declaragao de direitos das
criancas, pois as considerava promovendo atos de caridade as criangas e entendendo-as
como seres indefesos. Tais direitos também estavam ligados a sociedade em geral e nao
especificamente as criancas, mas a humanidade em geral. Malaguzzi destaca o direito a
estudar com qualidade. O direito ao estudo inclui “o direito a aprender e receber uma
educacao digna, capaz de conseguir que as crian¢as — na familia, na escola e na cidade -
possam ser considerados como sujeitos que possam ser a base para uma mudanca de
concepcao cultural” (HOYUELQS, 2012, p. 281-282) (traducao nossa).

Na visao de Hoyuelos (2012), Malaguzzi primeiramente constrdi uma série de
direitos das criancas muito proximo ao conceito de necessidade. Assim, durante os anos
1970, Loris Malaguzzi destaca o direito a ter uma relacdo assegurada e positiva com o0s
pares e com os adultos. Aparece também o direito a um espaco qualificado para que a
crianga possa construir ativamente suas experiéncias. Na esteira desses pensamentos,
Malaguzzi destaca o direito de se sujar, para que a crianga possa ser sentir livre para
experimentar e tenha gosto pelo fazer, do que depreende do direito de errar. Junto a esses
direitos, aparecem os direitos ao barulho e ao siléncio, ao de estar com os outros, ao de

estar sozinho e ao de estar com poucos, de comer, de dormir em condicoes adequadas.
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Durante a década de 1990, Malaguzzi vai se debrucar sobre a questao dos direitos
da infancia com maior profundidade e reflexao filosofica, que acaba por resultar na Carta
dos Trés Direitos. Neste documento, Malaguzzi abandona a ideia de necessidades como
direitos e para entender as criancas como sujeitos de direito, protagonistas desses direitos.
Sendo que o principal é o direito a desenvolver todas suas potencialidades. Para Hoyuelos
(2012, p. 286) desenvolver todas as potencialidades das criangas em suas cem linguagens
“significa que os adultos devem - eticamente — privilegiar as formas autdénomas de
aprender das criancas, criando confianga e esperanca na sua forma de conhecer, de
construir cultura e na maneira de contaminar a nossa” cultura adulta. (traducao nossa)

Hoyuelos (2012) desenvolve trés estratégias fundamentais para o principio ético —
a crianga é um sujeito de direitos historicos e culturais — a saber: a) defesa dos direitos das
criangas, dos educadores, das familias e das mulheres; b) a identidade da escola e da
educacao infantil; c) desenvolvimento da infancia fazendo uso das suas cem linguagens.

Para Malaguzzi nao ha como defender os direitos das criancas sem também
defender os direitos dos professores, das familias e das mulheres, pois sao grupos muito
proximos e que estabelecem uma relacao de co-dependéncia. A escola proposta por
Malaguzzi esta intimamente ligada a luta e ao movimento feminista. Malaguzzi reconhece
o status social inferior da mulher e a falta de reconhecimento social sofrida por elas. Dessa
forma, a mulher exerce uma sobre carga de papéis na familia. Para ele, em conjunto aos
direitos das criancas ha que se pensar nos direitos da mulher e nas configuragoes
familiares.

Aliado a esse processo, a desvalorizagao do professor, principalmente, os que
trabalham na educacao infantil esta ligada a um profissional com pouca formacao, salarios
baixos, desanimado e com baixa autoestima. Todos esses aspectos refletem no
desenvolvimento de agdes pedagogicas e na atuacao dos profissionais com as criangas.
Vale lembrar que o professor malaguzziano também é um pesquisador da sua propria
pratica, o que reforca a ideia de que este profissional nao é apenas um cuidador de criangas.
Além da valorizagao, da formacao e de salarios dignos, Malaguzzi também se preocupou
com as condicOes de trabalho dos professores para que pudessem encontrar sentido em
sua formacao e em seu proprio trabalho.

A segunda estratégia do principio ético trés é a identidade da escola e da educagao
infantil. No sentido de que a educacao infantil nao pode ser entendida como uma “demanda
individual ou uma necessidade social. [...] [Tal entendimento] leva, inconscientemente, a
simplificar e reduzir as potencialidades infantis” (HOYUELOS, 2012, p. 300) (traducao
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nossa). Dessa forma, deve haver a passagem de uma escola infantil que supre
necessidades, para uma que garanta os direitos das criangas. Malaguzzi defendia uma
educacao infantil que valorizasse as culturas da infancia, a forma das criancas de verem o
mundo e nao um modelo de educacao infantil voltado a suprir as necessidades e desejos
dos adultos. “Um tipo de educagao que escute e participe dos direitos da infancia”
(HOYUELQS, 2012, p. 301) (traducao nossa).

Malaguzzi identifica alguns riscos em que a educacao infantil possa incorrer na sua
estruturacdo. O primeiro deles é o assistencialismo, que promove uma educagao infantil
voltada apenas para o cuidado, cobrindo as necessidades basicas das crian¢as que nao tem
a felicidade de ter a mae presente, pois ela esta trabalhando. Da mesma forma, entender
que o cuidado nao é uma pratica pedagogica e que serve para suprir demandas. O segundo
erro é a educacao pediatrica, que esta somente focada na salde da crianca ou nas questoes
sanitarias e de higiene. O terceiro risco é o da pedagogia psicologizante ou terapéutica, na
qual a escola esta voltada para o diagnostico e a identificacao de anomalias, distarbios,
desvios do padrao e deficiéncias (HOYUELQS, 2012).

Malaguzzi também adverte para o risco de se incorrer em uma pedagogia
instucionista, na qual o foco é o programa escolar, o contetdo e as instrucdes. O quinto risco
consiste em uma escola que trabalhe por antecipacao, a educacao infantil € um preparatorio
para o ensino fundamental, perdendo sua identidade, seu tempo e seu espaco. A escola de
educacao infantil pode também se tornar um lugar destinado a estimulagao precoce, o que
para Malaguzzi é algo perigoso, pois rouba tempo da natureza e da infancia da crianga.
Seguindo nessa linha, o sétimo risco da escola de educacao infantil é trabalhar com
atividades de vitrine, o que significa ter um portfdlio atrativo de atividades para atrair
clientes.

A educacao infantil também pode se converter em um espago maternalista, no qual
a escola foca sua funcao na substituicao da figura materna para evitar traumas oriundos da
separacao da mae. Malaguzzi também nao acredita em uma pedagogia que ele denomina
de acougue (charcuteria), que divide a crianca em fases de desenvolvimento, fazendo com
que a crianga perca sua identidade una. A escola infantil também nao pode ser um espago
em que se divida as questoes sociais e educativas, mas sim promover o desenvolvimento
das duas funcodes. O décimo primeiro risco diz respeito ao entendimento de que o processo
educativo é linear e cumulativo. E, por fim, o folclorismo, no qual a escola passa por modas

pedagodgicas passageiras, em geral, a servico do comércio (HOYUELQS, 2012).
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A terceira e Gltima estratégia que Hoyuelos (2012) aponta para o desenvolvimento
das criancas tomando emprestada a voz das suas cem linguagens para que se possam fazer
com sejam ouvidas. Para ouvir as cem linguagens das criancas, o adulto deve também
exercitar a sua capacidade de ouvir. Dessa forma, o adulto consegue vislumbrar o mundo

com olhos de crianca.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da discussao apresentada no decorrer do texto é possivel inferir sobre a
importancia da ética malaguzziana, para que se possa pensar na construcao de praticas
pedagogicas de Educacao Infantil, pautadas na escuta, na participagao e na
operacionalizacao de uma educacao emergente de uma imagem de crianca potente. Para
tanto, € necessario enfrentar os impasses que tém marcado a Educacao Infantil
contemporanea: 1) o assistencialismo; 2) o instrucionismo; 3) a estimulacao precoce; 4) as
atividades vazias de conteldo; 5) o maternalismo; 6) a pedagogia das partes (HOYUELOS,
2010). Em relacao aos impasses elencados, destacamos especialmente o instrucionismo, a
estimulacao precoce, as atividades vazias de sentido e a pedagogia das partes. Tais
aspectos tém ressoado de modo muito intenso no ambito das discussoes sobre a Educacao
Infantil e precisam ser enfrentados.

Recentemente, vivenciamos, por exemplo, o questionamento sobre o corte etario da
Educacao Infantil, a partir do imperativo de que as criancas poderiam cursar o primeiro ano
do ensino fundamental, com cinco anos de idade. A partir de um forte apelo dos
pesquisadores e movimentos sociais que lutam pela defesa de uma Educacao Infantil de
qualidade, houve pressao popular para que o Supremo Tribunal Federal mantivesse as
criancas de cinco anos na Educacao Infantil. Nao faz muito tempo que reduzimos a
Educacao Infantii ao ampliarmos o Ensino Fundamental para nove anos.
Contemporaneamente, as criangas iniciam o primeiro ano aos seis aos de idade. Por outro
lado, nao satisfeitos com a reducao de um ano da Educacao Infantil, em 2018, novamente
voltamos a discutir sobre a importancia de escolarizar as criangas pequenas ainda mais
cedo, ou seja, aos cinco anos de idade.

Isso significa, que a partir de uma logica propedéutica e mercantilista, defende-se a
ideia de que as criangas o quanto mais cedo forem alfabetizadas, melhores resultados
obterao na vida adulta. Afinal, a crianca nessa logica mercantilista nao é vista como um ser
singular, mas enquanto um riquissimo capital humano que deve ser investido e

potencializado desde a mais tenra idade. Iniciar a escolarizacao mais cedo, tem sido um dos
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motes das discussoes empreendidas em nossos pais sobre a Educacao Infantil. Ainda no
que se refere a tal l0gica, é possivel citar a recente homologacao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, BRASIL, 2017), a qual inclui orientacoes curriculares para Educacao
Infantil, por meio da proposicao de direitos de aprendizagem e desenvolvimento por meio
dos seguintes campos de experiéncias: 1) o eu, o outro e o nés; 2) corpo, gestos e
movimentos; 3) tracos, cores, sons e formas; 4) escuta, fala, pensamento e imaginagao; 5)
espacos, tempos, quantidades, relacoes e transformacoes. A partir de uma leitura
preliminar, & possivel entender a proposicao de uma base curricular como um modo de
operacionalizar as proposicoes das Diretrizes Curriculares de Educacao Infantil (DCNEI,
BRASIL, 2009) e um avanco no que diz respeito a organizacao de um curriculo por campos
de experiéncias. Embora a BNCC (BRASIL, 2017) seja recente, ja podemos perceber os seus
efeitos no campo da Educacao Infantil. No ambito da formacao docente inicial e continuada,
tem proliferado cursos de formagao que visam preparar os professores para trabalhar a
partir do que esta sendo proposto no texto da base, assim como "manuais” enderecados
aos professores que esquematizam as linguagens que devem ser abordadas em cada
campo de experiéncia. Para além disso, ainda é possivel identificar que a organizacao do
curriculo da Educacao Infantil por meio dos campos de experiéncias, tem servido também
como argumento para a adocao de livros didaticos e apostilas pelas escolas que atendem
tal etapa. Nesse sentido, a proposicao de tal curriculo tem reforcado o que Hoyuelos (2010)
denomina como pedagogia das partes, ou seja, uma visao unitaria e compartimentada de
crianca.

A partir do exposto, destacamos a importancia dos principios da ética malaguzziana,
como inspiragao para que a Educacao Infantil visibilize o cotidiano das criancas, ja que é
"nas espacialidades e temporalidades da vida cotidiana que as criancas constroem os
sentidos de suas agoes, que interrompem a ordem institucional e que propiciam novos
inicios" (CARVALHO; FOCHI, 2016, p. 160) por meio de seus questionamentos.
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RESUMO

As questoes tedrico-metodologicas relacionadas ao ensino e aprendizagem vém se renovando a
partir das contribuicoes das diferentes abordagens de ensino, que visam desenvolver um ensino
alicercados em problemas pautados em tematicas cotidianas dos estudantes. Neste artigo
abordaremos uma pratica interdisciplinar entre Historia e Filosofia a partir da organizacao de um
dossié cinematografico. Propomos analisar os aspectos filosoficos e histdoricos de uma obra filmica
alema Ele esta de VVolta, apresentando possibilidades de recortes filmicos que evidenciam conceitos
da construcao de um Estado totalitario a partir de Thomas Hobbes, na obra O leviata. Portanto,
espera-se comisso evidenciar questoes tedricas e caminhos de investigacao em aberto com relacao
as reflexdes sobre a relagao entre cinema, conhecimento historico e filosofico, bem como refletir o
cinema como recurso didatico utilizado para sala de aula, possibilitando pensar a acao docente por
meio de roteiros de aula com o uso de dossiés cinematograficos.

Palavras-chave: Cinema e ensino. Historia e filosofia. Interdisciplinaridade.
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”

“O cinema possui apenas um personagem: o pensamento

Gilles Deleuze

1 INTRODUCAO

Nosso contexto historico atual vende a todo o0 momento imagens e propagandas,
sendo que a indUstria cinematografica € uma das que mais cresce e se destaca no cenario
pos-moderno. Desta forma a utilizagao do cinema na sala de aula exerce um grande fascinio
e identificacao, principalmente por parte dos adolescentes. Porém o uso deste recurso pode
nao ser tao simples quanto parece, uma vez que o professor deve orientar seus alunos a
compreender, decifrar e extrair todas as possiveis referéncias filosoficas, questionando-se
sobre o tipo de entretenimento que consome, bem como analisando o discurso presente
nas obras de ficcao que além de uma experiéncia estética, constitui-se também como uma
experiéncia cognitiva.

Se educamos para a cidadania e para a construcao de um sujeito critico reflexivo é
fundamental refletir os conhecimentos prévios dos alunos, percebendo que diariamente
estes recebem grande gama de informacoes através das midias de comunicagao em massa
e do contexto em que vivem. Sendo assim, através da organizacao de um dossié
cinematografico, propomos analisar os aspectos filosoficos de uma obra filmica. O longa
proposto trata-se de uma producao alema intitulada Ele esta de Volta, lancada no ano de
2015. O filme combina ficcao e documentario, onde Hitler (interpretado pelo desconhecido
ator Oliver Masucci) fez uma turné pela Alemanha, com mais 300 horas de gravacao, e é
muito bem recebido pelo século XXI. Nosso objetivo central é, refletir o cinema como
recurso didatico utilizado para o Ensino de Historia e Filosofia, de forma interdisciplinar
possibilitando pensar a acao docente por meio de roteiros de aula com o uso de dossiés
cinematograficos, a partir da pelicula Ele esta de volta. O problema central que norteou esta
pesquisa foi: O filme Ele esta de volta, possui conceitos historicos e filosoficos que podem ser

utilizados dentro da aula?

2 CINEMA E ENSINO: EDUCAQEO PARA O PENSAR

O cinema surgiu do final do século XIX e suas primeiras cenas foram exibidas
publicamente no ano de 1895, no Grand Café, pelos irmaos Lumiére, pioneiros no uso

publico da maquina, chamada cinematografo que além de filmar, projetava filmes.
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Inicialmente os irmaos filmaram cenas cotidianas, fazendo uma transposicao entre o real e

0 animado:

Filmar a vida: eis o que fizeram os operadores Lumiére, cujas primeiras tomadas
de cena testemunham a saida de trabalhadores da usina que possuiam (que pode
também ser lida como ancestrais da publicidade empresarial), a refeicdo deles com
seus filhos (modelo do filme de familia) assim como manifestacées plblicas da
vida politica ou de acontecimentos jornalisticos que rapidamente nutrirdo os
jornais de atualidades. (LAGNY, 2009 p. 99).

Segundo Kornis (1992, p. 240) “Os irmaos Lumiére defendiam o valor da imagem
cinematografica que era por eles entendida, como testemunho ocular veridico e infalivel”.
Mais tarde, porém, chega-se a conclusao que os filmes nao passam de uma montagem de
cenas sucessiveis e previstas, ou seja, por se tratar de uma montagem, um filme nao era
uma copia fiel a realidade.

Ja o responsavel por tornar o cinema um espetaculo, o francés Georges Meliés, nao
se deteve em utilizar apenas cenas cotidianas e investiu na expressao artistica,
empregando varios atores e utilizando efeitos especiais, para contar uma histéria. Seu filme
mais famoso, Viagem a Lua, foi lancado em 1912. A partir desde momento o cinema passou
a ser utilizado como entretenimento (NAPOLITANO, 2011).

Durante o inicio do século XX, o cinema foi desprezado pela elite intelectualizada,
uma vez que era visto como um divertimento da classe popular. (MOCELLIN, 2009).
Segundo Ferro (1997, p.83) para a elite dominante o cinema nao passava de uma atragao
de feira, “o filme era considerado como uma espécie de atragao de quermesse, o direto nem
sequer reconhecia o autor”, esta mesma aceitagao cultural influenciou o seu uso politico,
como no caso da Revolugcao Russa, onde Trotsky utilizou o cinema para doutrinar a

populacao, podemos ver que:

Nos anos de 1920 e 1930 floresceu na Unido Soviética um centro importante do
cinema classico. Depois da Revolucdao Russa de 1917, que criou o primeiro pais
socialista da Historia, a maioria dos artistas se engajou em tarefas culturais com
fins politicos, coordenados pelo partido comunista. Alguns deles conseguiram ir
além do imediatismo imposto pela politica “pedagogizante” do Partido e,
incorporando a rica vanguarda estética a poesia e as artes plastica, constituiram
uma das mais importantes escolas classicas de cinema, o cinema épico soviético
(NAPOLITANO, 2011, p. 72)

Ja seu uso dentro do ambiente escolar ja vem de muito tempo, nao é nenhuma

novidade. Segundo Bittencourt (2011), desde 1912 o professor do Colégio Pedro Il e
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escritor de livros didaticos, Jonathas Serrano, incentivava o uso de obras cinematograficas
ficcionais ou documentais em sala de aula, pois considerava este recurso mais efetivo que
a memorizagao de datas historicas e grandes eventos, considerando os filmes uma
“ressurreicao historica”.

Mocellin (2009) destaca também no ambito brasileiro os intelectuais ligados a Escola
Nova, estes buscavam a ruptura com o modo tradicional de ensino centrado no professor
como Unico detentor de conhecimento, encontraram no cinema e nos meios de
comunicagao ferramentas para aproximar o contetdo de sala de aula com a sociedade em
que o aluno esta inserido, porém estas medidas nunca foram implantadas na escola regular.
Para Bittencourt, “Apenas recentemente a escola tem iniciado uma aproximagao mais
realistas com estes meios de comunicagao” (2011, p. 372).

Marc Ferro, principal dos principais estudiosos do cinema, afirma que o cinema é
fonte, pois ele fala muito sobre a sociedade que o produziu, e que praticas sociais ela quis
gerar, com determinado filme, ele & um “espiao” de sua sociedade. Desta forma nao
devemos nos deter somente no enredo dos filmes, que pode retratar os mais diversos
periodos da histdria, como Grécia, Roma, Egito, Idade Média, entre outras, mas também Ié-
lo as entrelinhas, em seus aspectos implicitos, como analisar a sociedade que o produziu e

como ela se reproduziu, neste roteiro ficticio:

[..] o filme “fala” do presente, isto & da época em que foi realizado. O filme
Cledpatra (1934), do diretor Cecil B. DeMille esfor¢a-se em mostrar a nova mulher
americana da época, que, numa visdo mais moralista, devia ser a perfeita mulher
casada de classe média norte-americana, autossuficiente, mas, acima de tudo, fiel
e apaixonada por seu marido. Em contrapartida, Cledpatra (1963) embarcou na
onda da liberacdo da mulher, que estava em andamento naquele momento. [...] A
realidade de libertacdo sexual vivida pela atriz podia nao corresponder ao
momento em que Cledpatra viveu, mas atriz e personagem mesclaram-se
mutuamente, trazendo Cledpatra mais para o século XX do que o préprio filme
queria vé-la em sua época (séc. | a.C). (BALDISSERA, 2014, p. 21-22)

Para Napolitano (2011), “trabalhar com o cinema em sala de aula é ajudar a escola a
reencontrar a cultura ao mesmo tempo cotidiana e elevada” (2011, p. 11). Mas para que
este trabalho consiga ocorrer de forma significativa, atingindo aos objetivos de
aprendizagem, é necessario que o professor consiga sistematizar este trabalho e que o
mesmo seja continuo. Por isso, é importante que o professor reflita sobre o pablico alvo de
sua pratica, e lembre-se que o filme nao dever ser “para o proprio deleite intelectual e

emocional do professor” (NAPOLITANO, 2011, p.18). Também é importante conhecer o
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repertorio cultural e de filmes destes alunos, para Napolitano, sdo cinco as perguntas
basicas que o professor deve fazer antes de passar determinado filme:
e Qual o objetivo didatico-pedagogico geral da atividade?
e Qual o objetivo didatico-pedagogico especifico do filme?
e O filme é adequado a faixa etaria e escolar do pablico alvo?
e Ofilme pode e deve ser exibido na integra ou a atividade se desenvolvera
em torno de algumas cenas?
e O publico-alvo ja assistiu a algum filme semelhante? (NAPOLITANO,
2011, p. 19).

Além de todos esses aspectos, o professor também deve se preocupar em respeitar
os valores morais, culturais e religiosos dos alunos e de suas familias, bem como a
classificacao do filme, para nao acabar bloqueando a assimilacao de um filme em funcao
destes aspectos. O cinema pode estabelecer uma praxis pedagogica essencial na
contemporaneidade, visto a natureza da pluralidade de imagens, que sao produzidas e
recriadas permanentemente, ao modelar a imaginagao e representar diversas realidades
na monotonia dos sujeitos. Pode auxiliar como guia ao debate da acao filosofica, o qual, sob
a linha ficticia de uma representacao de realidade, pode motivar o crescimento cognitivo do
expectador, defronte a uma problematizacao presenciada no enredo e nos temas, talvez

podendo estabelecer um entendimento da realidade (FISCHER, 2007).

3 COMO 0S FILMES PENSAM: O DOSSIE CINEMATOGRAFICO

Para Severo (2004, p. 99), € muito importante que o docente questione qual o lugar
do filme, em sua pratica pedagogica, fazendo com que o assistir filmes ndo seja apenas uma
pratica aleatoria. Para o autor, “ainda nao ha um lugar especifico do filme no processo de
ensino, o que o leva precisamente a uma pratica recorrente: o filme simplesmente ocupa o
lugar da fala do professor”. Para ele, antes do professor aplicar uma sequéncia didatica que
tenha a utilizacao do filme, a mesma deve ser primeiramente pensada e repensada pelos
professores. Uma das sugestoes de utilizacao significativa proposta por Severo (2004, p.
122) tratar-se do Dossié Cinematogrdfico, onde o docente é inicialmente deve realizar “uma
selecao prévia das ideias basicas de um dado conceito”, que sera trabalhado em sua aula.
Apos procurar cenas de filme, que retratem estes conceitos, nao precisando
necessariamente ilustrar determinado periodo histdrico, uma vez que “cinema é metafora”
(2004, p. 128), e, portanto:
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Nao é necessariamente preciso que a época em que dado filme se passa
corresponda diretamente a época em que esta inserido o conteddo a ser
ensinado. “As Bruxas de Salem”, por exemplo, nao obstante se referir a
Massachusetts do século XVII, € uma metafora assumida da histeria que
acometeu os Estados Unidos a época do macarthismo, e, por extensao,
uma metafora de qualquer perseguicao politica, do cerceamento dos
direitos do cidadao, da hipocrisia religiosa, dos cilmes e da vinganca
passional (SEVERO, 2004, p. 128).

Vessentini (2006) destaca que o dossié cinematografico ou desmontagem do filme
resolveria o problema de muitos professores que desejam utilizar um filme como recurso
em suas aulas, o tempo. Para Vessentine (2006) o dossié trata-se de uma sele¢ao de filmes

com uma determinada tematica a ser enfatizada:

Denominei desmontagem a um trabalho prévio a projecao em sala de aula
(...). Trata-se de subdividir o filme em varios blocos, em pequenas cenas,
atendendo a interesses de conteldo. E dificil sua efetivacio em sala de
aula de aula, dado ao tempo exigido. Mas por ela o professor amplia tanto
seu dominio sobre o filme, quanto define melhor uma bibliografia de leitura
prévia para o trabalho com o filme (VESSENTINE, 2006, p. 165).

Gradualmente o docente tera um grande acervo filmico, com recortes certeiros,
podendo recorrer ao mesmo sempre que achar necessario. Lembrando que estes recortes
nao necessariamente precisam ser da mesma época historica, desde que correspondam a
tematica desejada, “os filmes principalmente sobre os romanos, nos informam muito sobre
o momento historico em que foram realizados” (BALDISSERA, 2014, p. 29). Para Severo,
“cinema é metafora” (SEVERO,2004, p. 128), e 0

O uso do filme deve estar mais vinculado as ideias, conceitos e proposicoes
do que com ele mesmo, da mesma forma, o potencial pedagogico, do filme,
estara mais no professor, em sua capacidade de reconhecer o momento
ideal de introducao de um filme e criatividade para extrair-lhe
potencialidade, do que do proprio filme. (IDEM)

Desta forma percebemos que cabe ao professor extrair as potencialidades de um
filme, reconhecendo o momento ideal para a utilizacao do mesmo, e perceber que em
muitos casos nao ha a necessidade de se utilizar a obra completa, mas sim recortes que

possam apresentar conceitos relevantes para a sala de aula. Também fica claro que, todo o
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filme pode ser utilizado pelo professor, desde que obedeca a certos padroes de classificacao

e uma metodologia adequada, que devera ser respeitada e posta em pratica pelo docente.
Sendo assim, com o objetivo de utilizar uma producao filmica em forma de Dossié

cinematografico que possa ser problematizada dentro das aulas de Filosofia, optou-se por

recortes significativos da pelicula: Ele estd de volta (2015)

Figura | Poster promocional do filme Ele esta de volta, 2015
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Ficha técnica:

e Datadelancamento 9 de abril de 2016 diretamente para TV (1h 56min)

e Direcao: David Wnendt

e Elenco: Oliver Masucci, Christoph Maria Herbst, Fabian Busch, etc.

e Género Comédia

¢ Nacionalidade Alemanha

e Sinopse: Baseado no livro de mesmo titulo, Adolf Hitler acorda em um terreno baldio em
Berlin, no ano de 2011, sem meméria alguma do que aconteceu depois de 1945. Perdido,
ele se vé em uma sociedade completamente diferente, onde nao ha partido nazista, a guerra
e o pais é governado por uma mulher. Ele é reconhecido pelas pessoas que acreditam que
seja apenas um artista que ndo consegue sair do seu personagem. Mas, um discurso de
Hitler é viralizado na internet, e a partir dai todos querem ouvi-lo, saber sobre ele, até que
ganha um programa de televisao onde propaga suas ideias ao mesmo tempo em que tenta
convencer a todos que ele € quem realmente diz ser.

O primeiro recorte escolhido se inicia com 06:20 minutos de duracao e segue até

8:18 minutos, onde acontece o estranhamento de Hitler com o cenario contemporaneo, ele
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diz a seguinte fala "As ruinas se foram, mas as pessoas parecem ter perdido
completamente o juizo”. Neste momento, varios turistas que estdao no Portao de
Brandesbusgo, que nao atores, vem tirar fotos com Hitler, e ja demonstram simpatia ou
curiosidade pela figura.

A partir desta cena filme desperta o nosso imaginario, presente em todas as nossas
acoes diarias, através de uma reproducao filmica que representa uma historia que nos
envolve, nos leva a pensar nestas mudancas no comportamento das pessoas, quando
comecam a dialogar com Hitler. Para Aumont (1993, p. 81) “o espectador constrdi a
imagem, e a imagem constrdi o espectador”. Assim, a escolha por esse filme se da pela
possibilidade de através da imagem analisar os conjuntos de significados que reproduzem
situacoes reais do nosso cotidiano.

Ja a segunda cena (16:00 - 18:13) Hitler chega a conclusao de que foi a Providéncia
que o enviou a fim de continuar sua luta, e desta forma ele busca informacgoes, para retomar
o poder, através de jornais, ja que esta se abrigando em uma banca. Durante sua pesquisa,
Hitler faz a seguinte fala “Ao que tudo indica eu fui dado como morto, e nas Gltimas décadas,
varios amadores tentaram fazer o povo entender o proposito da minha luta, mas foi em
vao, talvez a guerra ainda nao tenha sido vencida”. Também aborda o cenario da Alemanha
atual (2014), refere-se a presidente, como uma “mulher robusta, com o carisma de uma
pedra”. Critica a corrupgao da direita, que € comandada por um “pudim de antipatia” e por
uma “cabeca oca”. E acredita que umas das melhores propostas, esteja no partido que se
denomina Os l/erdes, pois sao os Unicos que tem o discurso a favor da patria alema. Hitler,

porém, discorda de o partido ser contra o uso de armas nucleares, para ele fundamentais.

Figura: Cena Hitler com jornaleiro

Fonte: Imagem tirada do filme
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Hitler, em nenhum momento, considera-se como alguém que esta fazendo algo
moral ou eticamente errado. Ele esta ali com o discurso de defender sua patria, do mal que
ainda a assola. Esta ideia é similar a trazida por Thomas Hobbes, em sua obra O /eviata. No
capitulo, Do Estado, o autor descreve como seria o Estado Leviata em sua perspectiva.
Sendo assim, o Estado do ponto de vista de Hobbes possui algumas maximas como: a
inviolabilidade (a falta de contestacao e a total submissao ao poder soberano); a soberania
absoluta, onde o soberano detém o poder de decisao em todos os aspectos: militar,
econdmico e politico (selecao e escolha de funcionarios e cargos); o pressuposto que a
rebelido leva a discordia e a discordia potencialmente pode levar a guerra, acarretando
assim no retrocesso ao Estado onde prevalece o direito natural; o direito a propriedade é
concedido mediante a submissao as leis civis; a preservacao da paz civil e do direito
fundamental de todos os homens, o direito a vida; as recompensas e punicées sao
previamente estabelecidas por lei. Dessa forma, seja qual for a forma de governo instituida,
o Estado surge para satisfazer o desejo dos homens de sair daquela misera condicao de
guerra, que é existente quando ha um poder visivel capaz de manté-los em respeito.

A terceira cena (29:18 - 30:43) é bastante emblematica, pois trata-se de Hitler,
vendo a televisao pela primeira vez, e nos traz a seguinte fala “Por que na TV tem este
cozinheiro? Deve ter alguma coisa mais interessante acontecendo na Alemanha, do que
este cozinheiro! " Quando comeca a navegar pelos canais ele se depara com varios tipos de
programas de entretenimento culinaria, animais, casos de familia, reality show, etc. Ele
sente raiva, pois acredita que havia necessidade de estarem transmitindo acontecimentos
politicos e que Goebbels, que foi Ministro da Propaganda na Alemanha Nazista entre 1933

e 1945, ficaria escandalizado e com vontade de explodir a televisao.

Figura: Hitler assistindo televisao

Fonte: Imagem tirada do filme

XVI Seminario Internacional de Educacao | v.5 | 2018 | ISSN 2177-8388 | www.feevale.br/sie | 73



Para Hitler, até mesmo o entretenimento deveria ser controlado pelo Estado, a
liberdade do homem, estaria prejudicando-o0. Hobbes aponta que todos os homens nascem
livres e iguais. Livres para fazerem o que quiserem e iguais nas capacidades fisicas e
mentais. Essa condicao inata de igualdade e liberdade, ao contrario do que possa defender
um moralista, sao elementos suficientes para colocar os homens em constante guerra de
todos contra todos. E por isso a necessidade de alguém que os controle, um soberano, um
ditador.

Outra cena emblematica se trata, da viagem de Hitler pela Alemanha (31:00 — 33:04
), para conversar com a populacdo. Uma curiosidade fundamental & a que o ator Oliver
Massuri, que interpretou Hitler, nao era conhecido, desta forma, a maior parte do filme,
trata-se de um documentario, sao as reacoes reais de civis perante a presenca de Hitler. As
pessoas que conversam com ele, e contam suas angustias, nao sao atores. Esse
sentimento compartilhado por milhares de pessoas de forma pessoal nos transporta ao
abandono do proprio “eu”, e passam a compartilhar um significado incomum, neste caso o

amor a sua patria.

Figura: Populacao favoravel a Hitler

=

Fonte: Imagem tirada do filme

As pessoas contam a Hitler sua desesperanca com a politica, que nao votam mais,
que ninguém tem coragem de “colocar o pais no lugar”. Também percebemos varias falas
de racismo e xenofobia. Hitler afirma que “na época em que fiquei ausente a democracia

deixou poucas marcas no povo”. Quando entramos em contato com o filme, fazemos uma
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espécie de pacto com o cinema, permitindo que sejam apagadas, temporariamente, as
fronteiras que separam verdade de ficcao. Assim, experiéncias, vivenciamos, produzimos
conhecimento e filosofamos a partir desta midia (DUARTE, 2009).

O discurso de algumas pessoas & impressionante, sao favoraveis até aos campos de
concentracao, “eles tém que voltar para de onde eles eram esses mulgumanos, fora! “.
Depois deste percurso, Hitler chega a conclusao de que “O povo estava calado, mas com
raiva, frustrado com as condicGes de vida, igual a 1930, mas na época nao existia palavra
para isto: analfabetismo politico”.

No recorte 46:45 — 47:50 é mostrada uma cena da torcida da Alemanha na copa do
mundo, quando um ator do filme, entra gritando, “fora Alemanha, fora nazistas”, ao que
Hitler incita @ multidao: “Vocés vao aturar uma coisa destas?!” As pessoas comegam a

agredir o ator, que pensam ser um manifestante contra a Alemanha.

Figura: Hitler incitando atos de violéncia

Fonte: Imagem tirada do filme
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Figura: Hitler ovacionado pela torcida da copa do mundo em Berlim

Fonte: Imagem tirada do filme

Hitler, na cena em que incita a violéncia, alega estar protegendo a patria alema, de
quem deseja persegui-la. Para Hobbes, quando vivem sob um Estado, os homens nao
podem mais fazer o que bem entendem, pois, este direito esta nas maos de um soberano.
Por sua vez, o soberano pode fazer o que bem entender, desde que nao ponha a vida dos
saditos em risco — para Hobbes ha o soberano, todos os outros sao sdditos. Caso isso
aconteca os homens podem defender sua propria vida e retomarem seu direito de natureza.
Evidentemente que um homem que atentar sobre a vida de outro sera punido, pois o
soberano esta para garantir a preservacao da paz e defender a vida de seus saditos, tanto
das perturbacoes internas ao governo quanto dos invasores estrangeiros.

Outro recorte, seria do da ida de Hitler a um programa de televisao e o discurso que
ele da (1:02:00 - 1:06:25)

A TV do meu hotel & muito fina, & uma maravilha da genialidade do homem
moderno. Mas o que passa nesta TV? Sé lixo! Em tempos de crise o povo quer
entretenimento, eu entendo isso, por isso em 1944, criamos bebidas. Mas que
crise deve ser esta? Ao ponto de o povo se submeter a assistir este tipo de coisa
na televisao. Que pais é este que vivemos? Pobreza infantil, criminalidade, auto
desemprego, taxas de natalidade menores do que nunca! E claro, quem vai trazer
um filho ao mundo num pais como este? Estamos indo direto para o fundo do
poco, mas ninguém percebe isto. Porque na TV, eles nao mostram o fundo do poco,
eles mostram programa de culinaria. Eu vou lutar contra esta televisdo, ndao sé até
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gue nos vejamos o fundo do pogo, mas que também possamos supera-lo! Sao oito
horas e quarenta e cinco minutos, e comeca o contra-ataque!

Se observamos o discurso de Hitler, ele muito se assemelha a discursos de partido
conservadores de direita do nosso proprio pais. Segundo Pourriol (2009, p. 37), o cinema é
fruto reflexivo, um fruto filosofico que coloca questdes a arvore que o carrega. Hitler,
compreendeu, que discurso utilizar para cativar as pessoas. Assim como os cineastas desta
obra cinematografica, captaram a anseios e problematicas de nossa sociedade atual.

Em seu livro “Convite a filosofia”, Marilena Chaui diz: “Como o livro, o cinema tem o
poder extraordinario, proprio da obra de arte, de tornar presente o ausente, proximo o
distante, distante o proximo, entrecruzando realidade e irrealidade, verdade e fantasia,
reflexdo e devaneio.” (CHAUI, 2001).

Thomas Hobbes, parte do principio que o homem é mau por natureza, e por isso,
vivemos em constante estado de guerra, de todos contra todos. Sofrendo com essas
relacOes: o temor, o pavor, o panico a populagao cria o Estado, a sociedade civil organizada,
para so assim os direitos e a seguranca das pessoas serem assegurados. O Estado cria o
pensamento de propriedade, daquilo que & meu e aquilo que é seu, tanto &, que no mundo
contemporaneo, esta & uma ideia tao fixa na mente de todos, que se, acharmos um objeto
esquecido em algum lugar, iremos nos perguntar de quem &, e se por acaso alguém quiser
tomar para si, tera o olhar como diz Michael Foucault, em Vigiar e Punir, o olhar fixo, direto,
moralista, de que pode estar furtando algo que nao é de sua propriedade.

A partir da aparicao de Hitler e este discurso na televisao, ele vira uma “febre”
midiatica, ovacionado em todas as midias sociais. Na época de Hobbes, nao existiam midias
sociais, muito mesmo o processo de globalizacao que vivemos, mas, provavelmente, estas
trabalhariam a fim de fortalecer o Estado, uma vez que Hobbes acreditaria que, desta
forma, os interesses publicos coincidiriam com os privados, e isso facilitaria a vida dos
stditos, e assim, a paz seria alcancada. E interessante para o governante absoluto que o
povo esteja em harmonia para que o reinado ocorra tranquilamente, sem questionamentos,

conflitos ou motins.
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Figura : Hitler viraliza no YouTube

HITLER!
m1 TheChrisTezzShow

Fonte: Imagem tirada do filme

Ao se pensar no cinema, pode-se considerar que este é formado por todas as formas
de arte. Se por meio da arte ha reflexoes filosoficas, que por consequéncia atua como
agente transformador em questoes relacionadas a este tema, logo o cinema é constituido
também por Filosofia (MENDONCA, 2004).

4 CONCLUSAO

Neste artigo nos propomos a refletir o cinema como recurso didatico utilizado,
possibilitando pensar a acao docente por meio de roteiros de aula com o uso de dossiés
cinematograficos, a partir da pelicula Ele esta de volta.

Sendo assim nos propomos a tracar um breve historico sobre discussoes atuais,
quanto ao ensino significativo, pelo qual o professor pode percorrer de modo a estimular o
aluno a problematizar filosoficamente e pensar como sujeito historico. A partir do que foi
discutido até aqui, conseguimos perceber que ver filmes & uma pratica social tao
importante, do ponto de vista da formacao cultural e educacional das pessoas, quanto a
leitura de obras literarias, filosoficas, sociologicas e tantas mais. A partir de filmes temos
uma ferramenta politica para incutir na sociedade um determinado discurso, sobre as

crencas e ideologias vigentes, além de conhecermos a histdria de outros paises.
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Através das analises do filme Ele esta de volta, constatamos que 0 mesmo possui
grande potencial pedagogico e filosofico, ainda mais quando aplicada o recorte e
transformacao do mesmo em Dossié Cinematogrdfico, que possibilita ao professor de
Filosofia, pontuar apenas os trechos mais relevantes, visto que as aulas de Filosofia
dispdem de apenas um periodo semanal no Ensino Médio. A obra de ficcao analisada,
apresenta conceitos fundamentais da teoria de Thomas Hobbes, presentes em sua obra O
Leviatd, que sao transportadas para o século XXI, através da figura iconica de Hitler. Através
desta caracterizacao, o professor podera realizar varias transposicoes entre a filosofia, o
filme e o cenario contemporaneo. A utilizacao do filme, deve ultrapassar a mera ilustracao,
mas ser descontruida, problematizada, a fim de compreender qual mensagem filosofica,
este bem de consumo cultural nos passa.

Consideramos que no contexto atual, a escola tem o papel nao somente de ensinar
conteddos, mas de formar sujeitos que tenham uma visao critica do mundo que os rodeia,
refletindo sobre o seu papel neste processo de construcao social, e problematizando tanto
seu consumo de informacoes, quanto seu papel de sujeitos reflexivo, e para isto o cinema

torna-se um veiculo importante neste caminho.
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Elenco: Oliver Masucci, Christoph Maria Herbst, Fabian Busch mais
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