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APRESENTACAO

Praticas educativas ditas nao escolares vém ganhando um reconhecimento social importante
nestes tempos. Tém se consolidado a partir do campo da intersetorialidade, especialmente, entre
as areas da Assisténcia Social, Educacao e Satde. A pluralidade e a diversidade com que tais praticas
se apresentam colaboram para um entendimento de educacao em um sentido muito amplo e, ao
mesmo tempo, dificil de especificar. A amplitude em questao se da na medida em que se associam
a educacao escolar um conjunto de outras experiéncias a demonstrar o potencial educativo que se
explicita em diferentes ambitos e espacos da sociabilidade humana.

Destacamos nesta obra, em especial, aquelas praticas nomeadas como advindas da area da
educacao no campo social. A expressao Educacao Social, por sua vez, vem aparecendo com
frequéncia no cenario em que se apresentam praticas educativas vinculadas a execucao de
determinadas politicas piblicas, neste caso especifico, as da Assisténcia Social. Trata-se de
intervencdes desenvolvidas por orgaos governamentais e nao governamentais que atendem
diferentes publicos, com objetivos bastante especificos, mas organizadas de diferentes formas.
Contudo, as intencionalidades, em geral, convergem, via de regra, a formacao da cidadania, a
protecao social, ao empoderamento de grupos minoritarios e/ou vulneraveis, novas expressoes do
ensinar e aprender.

Buscando por pontos de convergéncia e debates, os Encontros Estaduais de Educacao Social
tiveram inicio no ano de 2016 por iniciativa do Coletivo de Educagao Popular e Pedagogia Social -
CEPOPES, grupo de pesquisa registrado no CNPq que, ha cinco anos, vem desenvolvendo atividades
vinculando ensino, pesquisa e extensao. A iniciativa pretende, desde entdo, reunir educadoras e
educadores sociais como forma de disseminacao da area e fortalecimento de espagos de trocas.

Sistematizar praticas, dar visibilidade aos seus proponentes é a contribuicao que se pretende
com este e-book resultado dos trabalhos inscritos por ocasiao do Il Encontro Estadual de Educacao
Social e | EDUSORS ocorridos na Universidade Feevale, em Novo Hamburgo, no ano de 2018, em
parceria com o Grupo de Estudos, Pesquisa e Praticas em Educacao Nao Escolar/CNPq vinculado ao
Programa de Pds-Graduacao em Diversidade Cultural e Inclusao Social da mesma Universidade. O
Evento, de periodicidade anual, vem reunindo educadores sociais, professores e pesquisadores com
o0 proposito de aprofundar os estudos no campo da educagao nao escolar, intercambiar experiéncias
e sensibilidades proprias das intervencgdes, socializando modos de organizacao em torno da
profissionalizacao, entre outros.

Dos 90 trabalhos apresentados no lll Encontro Estadual de Educacao Social e | EDUSORS, que
teve duracgao de dois dias, procedeu-se, posteriormente, Edital para selecao de artigos completos.
O resultado nao poderia ser melhor, em cada um dos 14 artigos selecionados por avaliadores Ad
hoc diferentes experiéncias sao apresentadas, problematizadas e refletidas de forma muito
particular, expressao do trabalho cotidiano de profissionais que atuam nos estados do Rio Grande
do Sul, Parana e no vizinho Uruguai.

Os artigos que seguem demonstram a expressao da diversidade em que se constituem as
praticas neste campo. Retratando os movimentos sociais contemporaneos, no artigo Pedagogia
dos Movimentos Sociais: novas formas de mobilizacao, uso das midias e participagao nas
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manifestacoes de 2013 (ROSA; ADAMS) os autores procuram compreender as dimensdes
educativas estimuladas pelo Bloco de Lutas pelo transporte pablico de Porto Alegre e se esses
movimentos de fato proporcionam aprendizado a seus participantes. Ainda no contexto dos
movimentos contemporaneos, Slam: protagonismo juvenil em versos (BRUHN; MARQUES; CRUZ)
traz uma discussao muito pertinente sobre o movimento Slam e sua poténcia em proporcionar o
protagonismo juvenil e a ocupacao dos espacos publicos no Brasil. E por falar em protagonismo
juvenil, Juventude e Direitos Humanos: um relato de experiéncia sobre oficinas em um projeto
social (SEVERO; GIONGO) destaca a importancia de atentar para toda a diversidade brasileira, de
maneira que a intervencao psicologica contemple as diferentes realidades econémicas e sociais.
Paraisso, as autoras relatam os resultados de um estudo realizado com jovens que tiveram oficinas
de Educacao em Direitos Humanos durante dois meses dentro do projeto social do qual fazem parte,
localizado na regiao metropolitana de Porto Alegre.

Trazendo aspectos do cotidiano do trabalho com adolescentes, o texto Quem é o adolescente
do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos no CRAS do municipio de Nova Hartz/RS
(BOEIRA) busca compreender a importancia do Servico, mas também a visdo do usuario do mesmo
a respeito do que é ofertado e dos impactos sociais. Continuando o apontamento de praticas
desenvolvidas no ambito dos SCFV, Os “nos” do macramé: educacao emocional com adolescentes
(MARIANI; MARQUES) traz um recorte de um trabalho maior realizado em 2018 com jovens que
frequentavam o Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos da Associacao de Moradores
da Vila Parque Santa Anita (AMOVISA), em Porto Alegre. Este artigo destaca como a Psicologia e a
Pedagogia podem se interconectar dentro dos servigos socioassistenciais para tornar o trabalho das
trés areas mais potente.

No ambito das medidas socioeducativas, o texto Acompanhamento de adolescentes em
cumprimento da Medida Socioeducativa de Liberdade Assistida: relato de experiéncia (PEREIRA)
apresenta um relato de estagio da area de Psicologia realizado com adolescentes em cumprimento
de medida socioeducativa em meio aberto no municipio de Porto Alegre. O texto mostra as
experiéncias da autora no espaco do estagio e como a mesma enxerga os desafios e potencialidades
da Liberdade Assistida.

Trazendo o tema da privagao de liberdade, o texto De como irrumpe la Educacion Social en
el no-lugar (GONZﬁLEZ) visa a relatar a experiéncia dos autores como educadores sociais no Centro
de Pratica denominado Unidad de Internacion de las Personas Privadas de Libertad N° 12 Cerro
Carancho, localizado em Rivera, Uruguai.

Sobre os efeitos das desigualdades, dois textos chamam a atencao: Percepgoes de
estudantes de psicopedagogia sobre a relacao entre aprendizagem e pobreza (TOSIM; MATIAS;
PAROBOCZ; CONTRERAS) - que aborda a aprendizagem de criangas em contexto de pobreza e
como os professores especialistas percebem esses processos na escola piblica brasileira. E uma
pesquisa qualitativa realizada a partir do interesse em compreender como os professores percebem
e se posicionam diante dessa realidade. E Hacer lugar a pesar de las ausencias (Abrir espaco
apesar das auséncias) (FINOZZI; GUERRA) - em que a reflexdo é sobre as situagoes de
precarizacao, violéncia e os impactos das desigualdades para as criancas e os adolescentes
"emprobrecidos’, a partir da analise da realidade de um Bairro na cidade de Montevideo/Uruguai.
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Consideram as autoras que as praticas socioeducativas podem oferecer experiéncias positivas na
vida desses sujeitos.

Com foco na estética e na ética, temas pertinentes na atualidade, o texto A experiéncia
estética como reduto para ética: dialogos com a educacao (MONTIN) pretende apoiar e contribuir
para a discussao sobre a tematica da experiéncia estética na educacao e nas artes. A autora firma a
ideia de que essa experiéncia € um caminho para entrelacar educacao e ética e que, alinhada aos
processos de formacao, é capaz de modificar a estrutura da sociedade atual. Na mesma linha, no
texto Brincar na primeira infancia: experiéncias no Projeto Brincando e Aprendendo (LEAL; SILVA;
RIETH; SANTOS), as autoras destacam as especificidades no brincar de bebés de 0 a 3 anos e
relatam o trabalho desenvolvido no projeto realizado com criangas internadas na Pediatria do SUS,
0 mesmo promove a brincadeira como forma de enfrentamento da hospitalizacao e procura resgatar
e estimular vinculos pais-bebé e informar os cuidadores acerca da importancia do brincar nessa
faixa etaria.

Por dltimo, destacamos o tema da identidade do educador social em dialogo. No texto O
educador social sem identidade na integracao social (PEREIRA), o trabalho aborda a agao do
educador social dentro da Unido Imbituvense do Bem Estar do Menor (UNIBEM), no Municipio de
Imbituva, que frequentemente reproduz as praticas da educacao formal e do assistencialismo,
demonstrando a necessidade de explicagao mais aprofundada sobre o tema. No aspecto
operacional da politica na qual a maioria dos educadores se vinculam, no texto A pratica dos(as)
educadores(as) sociais no contexto da Norma Operacional de Recursos Humanos do Sistema
Unico de Assisténcia Social (NOB-RH/SUAS) (CARMO; MACHADO; MOREIRA), os autores
identificam o educador social como protagonista no processo de emancipagao dos sujeitos de
direitos e, nesse trabalho, descrevem as atividades dos educadores sociais no Servico de
Acolhimento Institucional para Adolescentes, modalidade governamental ofertada pela Prefeitura
Municipal de Ponta Grossa/PR, destacando a interdisciplinaridade da pratica educativa dos
mesmos. Finalizando com um texto que reflete sobre a formacao e seus referenciais, A formagao
de educadores por meio do dialogo freiriano: construcao critica de conhecimentos pautada na
diversidade e igualdade (PAULA; SILVA; CORDEIRO; CARON) descreve as agoes do curso de
extensao “Paulo Freire: fundamentos de uma praxis educativa transformadora na formacao de
educadores(as)’, realizado na Universidade Estadual de Ponta Grossa em 2017. Traz os registros
dos participantes como objeto de reflexao acerca das relacoes que se estabelecem dentro das
instituicoes e contextos aos quais pertencem e da atualidade da obra de Freire para o momento
social e politico atual.

Por fim, na pessoa dos autores, agradecemos a todos que, de um modo ou de outro,
contribuiram nao somente para tornar possivel o Ill Encontro Estadual de Educacao Social e |
EDUSORS mas para produzir esse e-book.

Karine Santos
Dinora Tereza Zucchetti
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PEDAGOGIA DOS MOVIMENTOS SOCIAIS:
NOVAS FORMAS DE MOBILIZA(;IRO, USO DAS MIDIAS
E PI-\RTICIPA(;IEO NAS MANIFESTA(;E)ES DE 2013

Roberta Soares da Rosa’

Telmo Adams?

Resumo: Esse estudo tem como objetivo compreender as dimensdes educativas nos processos das acoes
coletivas estimuladas pelo Bloco de Lutas pelo transporte Pablico Porto Alegre. A metodologia utilizada foi a
sistematizacao de experiéncias na perspectiva da pesquisa participante, através de entrevistas individuais,
roda de conversa e netnografia. A referéncia teérica foi construida a partir de Maria da Gléria Gohn, Paulo
Freire, Alberto Melucci, llse Sherer-Warren, Manuel Castells, André Lemos, Hugo Assmann, Danilo Streck,
entre outros. Nesse sentido, nos propomos a refletir sobre as mudancas que vém acontecendo nos
movimentos sociais quanto a forma de organizacdo e comunicagao e se esses movimentos proporcionam
algum aprendizado a seus participantes. Concluimos que o Bloco de Lutas proporciona espagos de formagao
intencionais, como aulas pablicas, no entanto, os sujeitos identificam como principal espaco de formacao a
vivéncia de militancia nos protestos de rua, assembleias e ocupagoes. Identificamos indicadores de que o
Bloco promove a conscientizagao dos sujeitos, pois tem participantes comprometidos com a transformacao
da realidade na busca por um mundo mais justo e igualitario, mantendo-se envolvidos em causas sociais que
vao além desta organizacao de mobilizagao. As midias sociais aparecem como forte caracteristica desse tipo
de movimento, fundamental para a comunicacao e mobilizagao dos sujeitos, no entanto, a dificuldade de
potencializar a mediagao pedagogica traz algumas limitagdes na sua utilizacao.

Palavras-chave: Mobilizacoes de 2013. Midias sociais. Movimentos sociais. Participacao. Educacao nao
formal.

Introducao

O presente artigo é resultado de pesquisa de Mestrado defendida no ano de 2015 no
Programa de Pos-Graduagao em Educacgao da Universidade do Vale do Rio dos Sinos — UNISINOS.

Durante a pesquisa iniciada no ano de 2013, nos dedicamos a investigar o carater educativo
do Bloco de Lutas pelo Transporte Plblico de Porto Alegre, que se apresenta com novas
caracteristicas em comparagao com Movimentos Sociais tradicionais. Entre estas caracteristicas
estao o uso das midias sociais, a autogestao e a desvinculacao com partidos politicos.

Iniciamos o artigo contextualizando e apresentando os movimentos sociais e algumas
definicoes sobre eles. Em seguida, discutimos sobre o carater educativo dos Movimentos Sociais.

Na terceira secao do artigo, a utilizacao das midias socias pelos Movimentos Sociais é
discutida e, na quarta secao, apresentamos o Bloco de Lutas e a importancia das midias sociais em
suas acoes.

" Universidade Federal do Rio Grande, Doutoranda no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Ambiental, pesquisadora do CEPOPES,
bolsista CAPES. E-mail: robertasdarosa@gmail.com.

2 Professor Doutor da UNISINOS no Programa de Pés-Graduacao em Educacdo — apoio CNPq. E-mail: adams.telmo@gmail.com.
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O percurso metodologico é descrito na quinta secao e os resultados sao apresentados na
sexta, seguidos de nossas consideracoes.

Contextualizacao

Para Arroyo (2003), os Movimentos Sociais surgem em contextos de exclusao, violagao e
negacao de direitos. A articulagao das pessoas em coletivos permite que estes se descubram como
sujeitos. Assim, 0s movimentos sociais apresentam-se como espagos de educagao informal ou nao
formal, onde os sujeitos, no minimo, aprendem sobre seus diretos. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n® 9.394/96, em seu artigo 1°, reconhece 0s movimentos sociais como espagos
educativos?.

Na atualidade, estimulados pelas potencialidades da internet, percebemos a proliferacao de
Movimentos Sociais que ultrapassam limites geograficos. Sao movimentos transnacionais que
promovem protestos simultaneos em varios paises. A informacao alicerca o conhecimento e a
comunicacao (CASTELLS, 1999). Neste sentido, os protestos e agdes dos movimentos
transnacionais, muitas vezes, sao articulados com auxilio decisivo de Tecnologias de Informacao e
Comunicacao (midias sociais, e-mails, foruns e grupos on-line, etc.). A apropriacao das tecnologias
da informacao e comunicagao (TICs) pelos movimentos sociais tem possibilitado novas formas de
acoes coletivas.

A sociedade é dinamica e muda conforme seus conflitos e gestao politica. Nesta sociedade, a
internet apresenta-se como um eficiente meio de comunicagao e organizacao, através do qual
muitos movimentos sociais vém se articulando. Esta nova forma de articulagao por meio da rede de
internet caracteriza os novos movimentos sociais por vezes com dimensoes globais e organizacao
descentralizada.

A Primavera Arabe* tornou-se um exemplo de movimento articulado, organizado e divulgado
por meio das TICs. As midias sociais (facebook e twitter) tiveram papel fundamental na organizacao
dos protestos contra os governos autoritarios dos paises do norte da Africa do Oriente Médio,
englobando realidades politicas e culturais distintas entre si, como as do Egito, Siria, Libia, [émem e
Tunisia.

Do mesmo modo, os espanhdis, que desde 2008 passam por diversos problemas sociais e
politicos, reflexo da crise econémica mundial, realizaram um protesto encabecado pelo movimento
“Democracia Real Ja" e ocuparam diversas pracas reivindicando maior participagao da populacao
nos espacos democraticos. Durante a ocupagao, o movimento criou uma conta no twitter —
@AcampadaSol - e videos feitos com telefones celulares foram postados na internet, conectando
os manifestantes em tempo real e motivando a ocupagao de novos espagos em outras cidades.

Os ativistas que aderiram ao movimento, conectados pela internet, mobilizaram uma acao
conjunta, denominada “Global Change”, propondo um dia mundial de ocupacao de pracas. O

3 A educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes
de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais (LDB 9.394/96).

“ Uma das justificativas do nome “Primavera Arabe” pode ser atribuida ao despertar do mundo arabe para sua condicio social e politica,
como os altos indices de desemprego, regime politico ditatorial e a pouca liberdade de expressao.
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chamado foi atendido e houve protestos e ocupagdes em diversos paises, como Portugal, EUA, Chile,
Italia e Brasil.

Além de facilitar a interacao, a internet apresenta-se como um meio de comunicacao com
potencial democratico e facilita a reflexdao ao possibilitar a contrainformagao. Contudo, a
positividade das TICs ndo é algo dado, pois, pelo seu contraditorio, a0 mesmo tempo em que sao
aliadas na articulacado de movimentos, também podem contribuir para sua desarticulacao e
criminalizacao.

Em 2013, o Brasil passou por uma “onda de protestos” iniciada, com maior forca, em Porto
Alegre, pela luta contra o aumento da passagem de 6nibus. Vale lembrar que nesta cidade existem
raizes historicas de forte cultura de militancia politica e organizacao popular, com destaque ao fato
de ter sediado varias edi¢des do Forum Social Mundial (FSM). O movimento dos indignados ocupou
a Praca da Matriz na regiao central de Porto Alegre, considerada o centro politico do estado, ja que
em seu entorno estdo localizadas a sede do Poder Executivo Estadual, a Assembleia Legislativa, o
Palacio do Ministério Pablico e o Palacio da Justica. A acao denominou-se “Ocupa POA”". A pesquisa
se deu a partir da sistematizacao da historia deste importante momento pelo qual o pais passou em
2013. E, num segundo momento, procedemos a uma contextualizacao e reflexao sobre a teoria dos
Movimentos Sociais e a incorporacao das TICs.

0 pedagogico e o educativo dos Movimentos Sociais

A palavra “pedagogo” significa condutor (aquele que leva alguém para um novo processo
educativo). A Pedagogia é a ciéncia que trata da educagio, sobretudo dos processos de
condugdo de alguém para novos saberes, novos valores, para o aperfeicoamento humano.
O lugar onde se trabalha ou se exerce determinada fun¢do é um espago educativo,
pedagogico (ARROYO, 1997, p. 61).

Pedagogia € a ciéncia do ensino, entretanto, a pratica educativa € um fato social que se da na
convivéncia humana, na vida familiar, no trabalho, no lazer, na participacao politica.

Para Brandao (1993), a educacao é um processo de humanizacao que se da ao longo de toda
a vida, ocorrendo em casa, na rua, igreja, etc. de diferentes formas e este processo é anterior a
escola. Segundo Streck (2009, p. 3), Paulo Freire foi um pensador que soube reinventar a pedagogia
em meio ao movimento da sociedade, pois uma das caracteristicas da Educagao Popular é:
“Acompanhar o movimento de classes, grupos e setores da sociedade que entendem que o seu
lugar na historia nao corresponde aos niveis de dignidade a que teriam direito” (STRECK, 2009).

O autor ainda destaca a forte ligagcao entre educacao popular e movimentos sociais ja que
aquela se constitui em uma pedagogia DO oprimido e nao PARA o oprimido, tendo o movimento
social como grande escola da vida. As rebeldias dos movimentos sociais impulsionam mudancas na
sociedade. Eles buscam a humanizagao, propiciam a construgao das pessoas enquanto sujeitos
conferindo-lhes protagonismo, consciéncia de seu tempo, sua historia, identidade e papel politico e
social.

Moretti (2008) entende a educagao popular como paradigma educativo combinado com
militancia politica e organizacao dos oprimidos. A autora trata a insurgéncia como principio
educativo e forca mobilizadora. A educacao vai se construindo nos processos dos movimentos
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sociais e o educativo surge de diferentes formas, através das experiéncias vivenciadas. O
conhecimento gerado provoca mobilizagao e inquietagao.

No século XX grupos da sociedade civil organizada trabalhavam na perspectiva de uma
cidadania coletiva, uma reacao ao individualismo estimulado pelo sistema capitalista. A cidadania
coletiva luta por interesses coletivos de natureza diversa. Desta forma, nasce um novo ator historico
enquanto agente de mobilizacao e pressao por mudancas: os Movimentos Sociais (GOHN, 2012).

A cidadania coletiva se da de forma endogena e nao através de intervengdes externas.O
proprio processo de luta é entendido como um movimento educativo, pois a cidadania constroi-se
no interior da pratica social como reflexo das experiéncias vivenciadas que geram identidade
politico-cultural eliminando a pobreza politica, emancipando os sujeitos da manipulacao e tutela.
Estes tornam-se conscientes, criticos e propositivos para mudar a realidade. Demo (1995) identifica
esse processo como Cidadania emancipada.

Segundo Adams (2010), a palavra emancipacao significa liberdade concedida, adquirida ou
conquistada. Emancipar-se quer dizer livrar-se do poder exercido por outros, superando a
dependéncia e a submissao. Tonet (2005) afirma que o objetivo maior da educacao nao pode ser a
cidadania que nao deve ser o fim, mas o meio.

Neste sentido, Gohn (2012) destaca o carater pedagogico dos movimentos sociais como
sendo os instrumentos utilizados no processo e o carater educativo como um processo que
realimenta novos processos. Por exemplo, o processo de participacao em um movimento social leva
ao conhecimento e reconhecimento das condi¢oes de opressao e desigualdade de determinado
grupo, este é o carater educativo do movimento. A forma como o movimento vai estimular um olhar
critico que resulte em maior envolvimento dos individuos na luta consciente para a superagao da
opressao e desigualdade pode ocorrer por meio de diversos processos, como seminarios e
momentos especificos de formacao; mas é fundamental compreender que metodologias utilizadas
para mobilizar os participantes do movimento, além das estratégias para organizagao e realizacao
das agoes, constituem-se em processos pedagogicos intrinsecos.

Streck (2005) afirma que se faz necessario educar a participacao e que os educadores e
educadoras tém papel importante nesse processo, na medida em que praticam, cultivam, orientam,
informam, contextualizam e incentivam a participagao, a manutenc¢ao do envolvimento e dedicacao
dos sujeitos nas causas sociais. A PARTICIPACAO pode ser um indicador de conscientizacdo, de que
0 SUJEITO esta de fato comprometido com as mudancas reivindicadas.

A incorporacao das novas tecnologias (midias sociais) na organizacao dos Movimentos
Sociais

Apds a crise financeira de 2008, tomaram escala global acdes contra a globalizagao, como o
Movimento dos Indignados. A indignacao ganha centralidade nas acoes coletivas de jovens e atua
como um dos principais parametros. As midias sociais, facebook, twitter, apresentam-se como
importantes meios de comunicagao dos movimentos sociais da atualidade, assim como os blogs e
e-mails, para divulgacao e troca de informacao. Celulares e diferentes formas de midias moveis
passam a ser instrumentos de comunicagao basicos. O registro instantaneo de acoes transformou-
se em arma de luta, em acoes que geram outras agoes como resposta. Twitter, Facebook, Youtube,
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etc., acionados, principalmente, via aparelhos moveis, sao ferramentas do ciberativismo que se
incorporam ao perfil do ativista.

As acoes de diversos movimentos sao articuladas on-line por meio dessas TICS, mas
continuam — como 0s movimentos sociais de vanguarda — sendo motivados por crises que afetam
as condicoes de vida das pessoas, receios em relagao as instituicoes politicas que administram a
sociedade (CASTELLS, 2013).

Essas acoes tém pautado agendas de lutas sociais a partir de novas demandas, formas de
organizagao, comunicagao e agao, e questionam o modelo de desenvolvimento atual. Muitas dessas
agoes tém dado voz e vez a novos sujeitos sociopoliticos: os jovens (GOHN, 2013).

Segundo Gohn (2013), os sujeitos simpatizantes da causa que atendem aos chamados para
participar em protestos poderao se tornar ativistas de um movimento social, sensibilizados por um
problema social, como corrupgao, preconceito, etc. No texto “A revolucado sera tuitada”, a autora
atribui aos “novissimos movimentos sociais” a caracteristica inovadora do debate de demandas
grupais, como emprego, salde, educagao e servigos sociais, visto que as pautas dos movimentos
que antecedem os “novissimos” tinham carater mais identitario ao redor de género, etnia, opgao
sexual, entre outros.

A autora defende que € um novo modelo de associativismo, diferente das rebelides dos anos
de 1960; mas igualmente distinto dos movimentos altermundistas recentes, como o Forum Social
Mundial. As diferencas vao desde os campos tematicos tratados, passa pela forma de comunicacao,
até a forma como véem os partidos e organizacoes politicas. Observa-se um novo cenario
econdmico e sociopolitico, em que marchas, ocupacées e manifestacées voltaram a cena em
diferentes partes do mundo globalizado. As manifestacoes atuais sao diferentes das dos anos 1990.
Mas sao, ao mesmo tempo, resultado de conjunturas estruturadas naquela década, como a
globalizagao, que produziu uma geracao ampliada de excluidos. Além dos excluidos pela pobreza,
agregam-se os jovens desempregados, reflexo das regras internacionais do trabalho no mundo
globalizado.

As referidas mobilizagdes nao tém sido convocadas por partidos politicos ou sindicatos, ainda
que muitos deles peguem carona com o desenrolar das acoes. A principal explicacao é o desencanto
com a politica tradicional, a indignagao diante do cenario de corrupcao que aparece como
incontrolavel em diversos paises, aliada a falta de vontade politica dos dirigentes em meio a
burocracias imobilizantes.

Esse novissimo movimento social apresenta-se plural, diverso, nesse espaco virtual ou
presencial onde estao presentes sujeitos engajados e politizados e sujeitos motivados pelo fervor
do momento, pelo sentimento de pertencer e participar.

E importante observarmos que as motivacdes comuns, basicas, dos novissimos movimentos
sociais sao a democracia (direta e verdadeira) e a liberdade de expressao. As midias sociais com seu
carater ciberdemocratico possibilitam esta comunicacao livre dos militantes e simpatizantes,
conectando as ruas em tempo real, repercutindo nas midias convencionais, fomentando a opiniao

>Texto publicado em junho de 2012 na revista CULT.
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publica que acaba influenciando discursos neoliberais mundiais, cumprindo, de certa forma, uma
funcao de movimento social.

Cabe refletirmos sobre o real impacto das informacoes trocadas via midia social na realidade
e nas praticas dos sujeitos e a qualidade da participacao delas nas acoes dos MS.

0 Bloco de Lutas pelo Transporte Piblico de Porto Alegre

Em novembro de 2011, os ativistas do “Ocupa POA" e outros movimentos organizaram,
também via midias sociais, a ocupagao do Largo Glénio Peres, na area central da cidade de Porto
Alegre. Este espaco historico de manifestacdes politicas foi “adotado”, em 2010, por uma famosa
marca de refrigerantes patrocinadora da copa do mundo, evento este que Porto Alegre também
sediou. Os protagonistas do referido movimento passaram a ocupar o espaco programando
atividades culturais e de lazer uma vez por semana, denominando a atividade de “Defesa Piblica da
Alegria". No entanto, a empresa “adotante” foi realizando “reformas” no espaco e, em setembro de
2012, instalou no Largo um boneco inflavel, mascote da copa do mundo, tal como ocorria em
diversas capitais do pais.

No dia 4 de outubro de 2012, na manifestacao do movimento “Defesa Publica da Alegria",
convocada via facebook, houve um desfecho violento considerado, pelos integrantes do movimento,
como uma acao truculenta, houve um confronto entre manifestantes, policiais e guarda municipal
que resultou em dezenas de pessoas feridas. A agao gerou polémica no pais inteiro conquistando
aliados e inimigos. Apos o caso em Porto Alegre, outras capitais, como Rio de Janeiro e Brasilia,
realizaram “ataques” ao mascote inflavel.

As manifestacoes contra o aumento da passagem de onibus em Porto Alegre, que foram
também articuladas pelo facebook, em 27 de margo de 2013, igualmente acabaram em embate
entre manifestantes e policiais, com repercussoes difundidas tanto pelos meios tradicionais (TV e
radio) como pelas redes sociais. Apds as pressoes do movimento, o Ministério Plblico concedeu
liminar ordenando que a Prefeitura Municipal de Porto Alegre nao aumentasse a tarifa da passagem
até que os contratos de licitagao de transporte pablico fossem revistos. Assim, a tarifa retornou ao
preco anterior. Mesmo com esta localizada conquista, as manifestacées continuaram, ganharam
mais ativistas e atos foram realizados em diversas cidades do pais, reunindo milhares de pessoas.

Reconhecidas como agdes coletivas do tipo antagonista, por sua existéncia e forma de
organizagcao e expressao, estas mobilizagoes transmitem uma mensagem para o resto da
sociedade, afetando instituicdes politicas através de conflitos que colocam em pauta suas
demandas (Melucci, 1997). Mas constatou-se, também, outra caracteristica: a participacao de
coletivos informais, que lutam com intencionalidades difusas por mudancas sociais, por
reconhecimento, como grupos anarquistas e outros coletivos urbanos (SCHERER-WARREN, 2006).

Durante as manifestacbes contra o aumento da passagem, varias outras pautas de
reivindicacoes vieram a tona somando-se a caracteristica antagonista do movimento. Os
governantes desacomodaram-se e votaram alguns projetos que respondiam a algumas demandas,
entre elas, a viabilidade de um plebiscito para a reforma politica proposta pela Presidente da
Republica. Tal fato reafirma a identidade de Movimento Social a estas agdes que se caracterizam
como conduta reivindicatoria e politica, conforme classifica Merlucci (2011).
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Durante as manifestacoes surgiram cartazes dizendo: "o gigante acordou”, fazendo inferéncia
ao hino brasileiro. De fato, a maior parte dos manifestantes estavam reclusos em seu
individualismo, adormecidos e agora perplexos. Mas uma pequena parte, a que iniciou os protestos,
a base dos movimentos, como o Passe Livre, em Sao Paulo, e o Bloco de Lutas pelo Transporte
Pablico, em Porto Alegre, estiveram em permanente vigilancia. “Acordados” ha mais tempo,
mantinham acoes permanentes frente ao modelo capitalista opressor e excludente.

Para o “gigante” que acabava de acordar era necessaria uma agao educativa que orientasse
ou desse subsidio para que construisse respostas fortes, politizadas e propositivas. Era iminente o
risco de esta populagao mobilizada tornar-se massa de manobra das grandes midias ou presas
faceis para movimentos de extrema direita fascistas e nazi-fascistas.

Para que fatos como a ditadura civil-militar de 1964 nao se repitam, o movimento Bloco de
Lutas tem utilizado a internet para mobilizar os ativistas a participar de aulas pablicas, a exemplo
do Movimento dos Indignados na Espanha; ou também assembléias horizontais em espacos
plblicos, a fim de situar os participantes. O movimento adotou uma postura de nao conceder
entrevistas as grandes midias, alegando que estas vém contribuindo para a criminalizagao do
movimento e manipulando a populagao. Frente a exaltacao de um tendencioso patriotismo, o
movimento tem destacado que a luta € por direitos humanos, direito de ir e vir: “o orgulho de ser
humano acima de tudo”

Em 10 de julho de 2013, o Bloco de Lutas pelo transporte piblico ocupou a Camara de
Vereadores de Porto Alegre reivindicando o passe livre para estudantes e desempregados e a
abertura das contas das empresas que administram o transporte. Foi uma acao de repldio em
relagdo ao que ocorrera no dia 1° de julho, quando os vereadores rejeitaram, em votacao, as
emendas pela transparéncia nas contas do transporte pablico. A ocupacao iniciou com 50 pessoas
e, apos dificil negociacao com o Presidente da Camara, os portoes foram abertos e cerca de 200
militantes de diferentes coletivos, partidos e organizacdes juntaram-se ao grupo, com faixas e
bandeiras. A primeira barraca foi montada e, em assembléia, o Bloco de Lutas decidiu aceitar a
permanéncia do grupo que iniciou a ocupagao. Os militantes sairam apos protocolar um projeto de
lei que garante a abertura a populacao das planilhas de custos das empresas de 6nibus de Porto
Alegre.

Com o refluxo ou esgotamento de modelos de Movimentos Sociais Urbanos tradicionais, as
manifestacoes de junho e julho de 2013 reavivam a esperanca de um outro mundo possivel, levando
os manifestantes a crer que vale a pena lutar por mudancas na estrutura politica do pais. De acordo
com os participantes, resta lutar para que as vozes nao se calem, mantendo o “gigante” acordado e
alimentando a busca por respostas fortes.

0 exercicio de um novo processo metodologico de pesquisa
Para analisar o potencial educativo do Bloco de Lutas pelo Transporte Publico, analisamos a
pagina do facebook e realizamos uma roda de conversa com cinco participantes do bloco.
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Netnografia

Como ja foi abordado anteriormente neste trabalho, o uso das midias sociais &€ uma
caracteristica dos novissimos Movimentos Sociais e inclusive do Bloco de Lutas Porto Alegre, que
possui um grupo no Facebook, com mais de doze mil participantes. Como fazer pesquisa na relacao
com o ambiente virtual?

O ponto de partida, em nossa experiéncia, foi a postura etnografica, mas que exigiu
ressignificacoes. Segundo Angrosino (2009, p. 30), etnografia € a arte e a ciéncia de descrever um
grupo humano, suas instituicoes, suas relacoes interpessoais, suas producoes e suas crencas. Para
Baztan (1995, p. 30), “etnografia é o estudo descritivo da cultura de uma comunidade, ou de algum
de seus aspectos fundamentais, sobre a perspectiva de compreensao global da mesma"”

A netnografia (net + etnografia) € uma metodologia recente que se dedica a analisar
conteldos disponibilizados na internet. Kozinets (2010) defende o uso do termo para diferenciar a
nova metodologia da etnografia. Segundo ele, a netnografia & adaptada ao ambiente digital desde
a coleta de dados até a analise.

Segundo Amaral, Natal e VViana (2008, p. 35), a etnografia virtual pesquisa “os processos de
sociabilidade e os fendmenos comunicacionais que envolvem as representacées do homem dentro
de comunidades virtuais”

A fim de resgatar o olhar dos membros da pagina do Facebook do Bloco de Lutas (Bloco de
Lutas pelo Transporte publico Porto Alegre), foi lancada uma enquete questionando sobre que
vivéncias no Bloco de Lutas proporcionou mais aprendizado aos militantes.

Além da enquete, foi realizada igualmente a analise do perfil de participantes a partir de
informacoes postadas no Facebook.

Roda de conversa

Com o objetivo de realizar um debate coletivo que possibilitasse o cruzamento dos olhares
dos diferentes sujeitos, organizamos uma roda de conversa baseada nos principios dos Circulos de
Cultura, como “democratizacao da palavra, da acao e do poder” (BRAN DAO, 2010, p. 69).

Segundo Ferreira (2014), a roda de conversa € um meio conveniente de coletar informagdes,
discutir temas polémicos e, também, uma oportunidade de aprendizagem e desenvolvimento de
argumentos a partir de falas e indagacoes em clima informal ou menos formal.

Para a roda de conversas foram convidados outros sujeitos além dos entrevistados. Foram
propostos para debate os seguintes topicos: Contribuicoes e limites da midias socias e Dimensoes
educativas do Bloco de Lutas.

Leitura dos instrumentos empregados na pesquisa

A questao dos potenciais e dificuldades da utilizacao das midias sociais pelo Bloco de Lutas
foi debatida na roda de conversas e os sujeitos avaliaram que a pagina no Facebook é fundamental
para divulgar e mobilizar as pessoas; além de ser um espaco informativo onde também é possivel
anexar documentos, textos, etc. Ao mesmo tempo, o grupo avaliou que a informacao é
disponibilizada, porém, sem discussao aprofundada.
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As midias sociais podem contribuir para a democratizacao da informacgao e o debate coletivo,
mas Assmann (2000) recomenda cautela com o conceito de “sociedade da informacao”. Pois,
segundo o autor, esse termo refere-se a presenca generalizada das tecnologias da informacao e da
comunicacao em nossa sociedade, ja que, por vezes, os termos “sociedade do conhecimento” e
“sociedade aprendente” sao utilizados como sinénimos de “sociedade da informacao”

Segundo Saccol, Schlemmer e Barbosa (2010), a informacao pode ser transmitida, utilizada,
manipulada e transformada. O aprendizado ocorre quando, a partir da interagao com o meio, o
sujeito se modifica.

Nos arquivos postados no grupo do Bloco de Lutas no Facebook, encontramos alguns
materiais informativos como encaminhamentos de assembléias, panfletos sobre os atos, notas
pUblicas emitidas pelo bloco, projetos de lei sobre transporte piblico, artigos de jornais e entrevistas
relacionadas a causa do bloco e materiais que visavam orientar os manifestantes sobre como reagir
no momento do ato, em caso de uso de spray de pimenta, por exemplo.

Um arquivo em especial chamou atencao tanto pela quantidade de curtidas, que foram 20,
(sendo que a média de curtidas em arquivos postados fica em torno de oito), quanto pelo contetdo
— “Carlos Marighella: manual do guerrilheiro urbano”. Esse tipo de arquivo tem carater formativo e
educativo, no entanto, uma mediacao pedagogica poderia potencializar seus resultados.

O simples acesso a informacao, seja um manual ou uma cartilha, ndo garante aprendizagem.
Demo (2001, p. 21) afirma que “aprender’ é estratégico para nao sermos massa de manobra nas
maos dos outros ou do ambiente hostil”. Entre informacao e conhecimento ha um processo
educativo, e a mediacao pedagogica, estrategicamente planejada, torna-se importante para
mobilizar e provocar essa acao que leva a aprendizagem. De acordo com Saccol, Schlemmer e
Barbosa (2010, p. 76), a mediagdao pedagodgica fomenta a problematizacao da informacao,
possibilitando que o sujeito reflita sobre ela e a signifique. Esse processo se caracteriza pela
interacao permanente e continuada e nao pelas simples trocas de mensagens isoladas.

A questao sobre os potenciais e limita¢oes da utilizagao das midias sociais pelo bloco também
foi lancada no grupo do Facebook e, assim como na enquete, em quatro dias nao houve resposta, e
apenas trés curtidas.

Segundo os participantes da pesquisa, no caso do Bloco de Lutas, o Facebook foi, e ainda &,
fundamental para informarem sobre as pautas, acoes e para mobilizar militantes. No entanto,
também serviu para identificar os militantes e persegui-los como citado anteriormente. Além disso,
as midias sociais limitam-se ao acesso a informagao sem garantia de aprendizagem.

Pedro Demo defende a idéia de aprendizagem reconstrutiva e politica, que implica em superar
a pobreza politica ou ignorancia, saber mudar-se e mudar o meio de forma criativa e dinamica
(DEMO, 2001, p. 20). Assim, cabe refletir sobre a utilizacao das midias sociais pelos MS; se através
delas é possivel estabelecer uma “relagao dialética entre os sujeitos, se contribuem para a leitura
do mundo com clareza politica e o engajamento nos processos de mobilizacao e de organizacao para
a luta em defesa de direitos e transformacao social”

(Des)amarrando os nés da educagio social: praticas de educadoras e educadores sociais | 18



Consideracoes finais

As manifestacdes ocorridas no Brasil, em 2013, relembraram, para quem ja vivenciou, e
ensinaram, para quem nunca tinha visto, o poder das ruas, da mobilizacao popular, da coletividade.
As manifestacées de 2013 sinalizaram o caminho que leva a saida da perplexidade, apatia e
individualismo.

0 ano de 2013 esta marcado na historia politica do Brasil como mais um momento em que a
populacao saiu as ruas para reivindicar, entre outras pautas, direitos, participacao e respeito.
Contudo, esse novo capitulo da histéria brasileira traz uma caracteristica nova, a utilizacao das
midias sociais.

No caso do Bloco de Lutas, o facebook foi a midia mais utilizada e reconhecida como
importante meio de comunicacao e mobilizacao entre os participantes do movimento. Além disso,
o facebook se apresentou como uma fonte de informacao alternativa as grandes redes de
comunicagao.

Apesar de as midias sociais ndao garantirem uma reflexao sobre as informagdes, encontramos
no decorrer da pesquisa militantes engajados com uma compreensao critica da realidade social, o
que revela um processo de conscientizacao. Todos os participantes da pesquisa tinham clareza dos
objetivos do Bloco de Lutas e, mesmo passado mais de um ano das manifestacoes, 0s mesmos se
mantiveram envolvidos com as causas sociais; ou seja, com a mudanca da realidade de opressao,
injustica e violagao de direitos.

Essas também foram as principais motivacoes que levaram os sujeitos da pesquisa a
participarem do Bloco de Lutas. Contudo, os participantes reconhecem que nas manifestagoes
haviam pessoas que ali estavam pelo impulso, pela indignacao sem reflexao.

No inicio das manifestacoes de 2013, muito se questionou se o Bloco de Lutas e o MPL eram
de fato movimentos sociais, pois nao apresentavam liderancas, relacao direta com partidos
politicos, enfim, tratava-se de uma nova forma de organizagao se comparada com os movimentos
sociais tradicionais. No entanto, podemos observar que se trata, sim, de um movimento social, pois
é um grupo de pessoas reunidas ao redor de uma demanda popular que se utiliza de diferentes
estratégias para reivindicar essa demanda. Além disso, o movimento demonstra preocupagao com
a formacao dos participantes para que todos participem do debate e encaminhamento das pautas.
O bloco também proporcionou experiéncia social aos seus participantes, seja na ocupagao da
camara de vereadores de Porto Alegre, seja nas manifestacoes de rua.

Segundo Freire (2003), os movimentos sociais tém, entre suas funcdes, a de serem
“parteiras” da consciéncia. Acreditamos que esse “trabalho de parto” da consciéncia se da a partir
da formacao que se da pelo processo de participagao. A ocupagao da camara de vereadores
proporcionou aos participantes do Bloco de Lutas uma experiéncia de convivéncia e autogestao,
apontada pelos entrevistados como Unica e que proporcionou muitos aprendizados. Certamente,
nessa experiéncia, algumas consciéncias foram partejadas.

Nessa pesquisa nos desafiamos a utilizar a netnografia como um dos instrumentos da
pesquisa dentro da metodologia de sistematizacao de experiéncias. As informagoes obtidas atraves
da analise do grupo do Bloco de Lutas no facebook, evento do seminario realizado durante a
ocupacao da camara e perfil de participantes do grupo na midia social enriqueceram a pesquisa,
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principalmente quanto as dificuldades encontradas para a realizagao da roda de conversa. No
entanto, as perguntas lancadas diretamente no grupo do facebook nao tiveram resposta, e esse
siléncio desperta interesse sobre possiveis motivacoes.

Soma-se a esta questao o interesse em aprofundar o estudo e aproximar a netnografia de
outras metodologias de pesquisa, como a sistematizacao de experiéncias.

Nao podemos deixar de citar a questao dos participantes que se limitam as a¢des nas midias
sociais e os limites de uma mediacao pedagogica. Nesse sentido, levantamos outra questao para
estudos futuros, quem educa a participacao nas midias sociais?

Consideramos que a “Pedagogia dos Movimentos Sociais” € a pedagogia das vivéncias e estas
proporcionam o aprendizado da tolerancia as diferencas, da importancia da coletividade, da
formacao constante, do compromisso com a realidade para que as injusticas possam ser
identificadas, denunciadas e combatidas. A pedagogia dos movimentos sociais educa para que esse
processo nao acabe nunca, utilizando-se de diversas metodologias, entre elas, as midias sociais e
os protestos de rua. Nesse sentido, entendemos que essa pedagogia esta presente no Bloco de
Lutas, pois, apesar das acoes em 2014 terem sido reduzidas, o ano de 2015 se inicia com
manifestacoes contra o aumento da passagem em varias cidades do pais, entre elas, Porto Alegre;
e esta sendo organizada pelo Bloco de Lutas, iniciando com uma aula publica intitulada “Por qué
lutar contra o aumento?”. O bloco segue lutando, defendendo essa pauta e trabalhando para a
conscientizacao e mobilizagao de antigos e novos militantes comprometidos com a realidade.
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SLAM: PROTAGONISMO JUVENIL EM VERSOS

Marilia Meneghetti Bruhn'
Hercules Marques?

Lilian Rodrigues da Cruz®

Resumo: O poetry slam ou slamé uma competicao de poesia falada na qual jovens tém espaco de livre
expressao poética. Este trabalho tem como objetivo discutir as potencialidades do slam na promocao do
protagonismo juvenil em educacao social. Inicialmente, descrevemos como o poetry slam surgiu nos Estados
Unidos e como essa expressao poética coletiva se constitui no espaco urbano de Porto Alegre. Depois,
analisamos as discussoes do conceito de juventudes — propostos por Juarez Dayrell (2016) e por Luis Antonio
Groppo (2017) — e a relacao do slam com as juventudes, principalmente com jovens marginalizados.
Discutimos como o poetry slam produz narrativas sobre outros modos de experimentar as juventudes,
visibilizando autores e protagonistas de histérias que fogem de discursos homogeneizantes sobre jovens da
periferia. Para pensar como as narrativas produzem outras subjetividades, nos inspiramos em Chimamanda
Adichie (2009) e Chinua Achebe (2009). Por fim, o protagonismo juvenil no slam se apresenta como
ferramenta na educacao social e na producao de cidadania.

Palavras-chave: S/am. Juventudes. Protagonismao.

Para comeco de (con)versa...

O poetry slam ou slam — para além de uma competicao de poesia falada ou um espaco de livre
expressao poética — & um movimento social, politico e cultural complexo (D'ALVA, 2011). Este
trabalho tem como objetivo discutir as potencialidades do slam na promocao do protagonismo
juvenil em educacao social. Inicialmente, descrevemos como o poetry slam surgiu nos Estados
Unidos e como essa expressao poética coletiva se constitui no espaco urbano de Porto Alegre, a
partir de relatos da slammer e pesquisadora Roberta Estrela D'Alva (2011). Depois, analisamos as
discussoes do conceito de juventudes — propostos por Juarez Dayrell (2016) e por Luis Antonio
Groppo (2017) — e arelacao do slam com as juventudes, principalmente com jovens marginalizados,
tendo como referéncia alguns versos de um dos autores deste trabalho, o slammer Hercules
Marques (2018). Por conseguinte, discutimos como o poetry slam produz narrativas sobre outros
modos de experimentar as juventudes, visibilizando autores e protagonistas de histdrias que fogem
de discursos homogeneizantes sobre jovens da periferia. Para pensar como as narrativas produzem
outras subjetividades, nos inspiramos em Chimamanda Adichie (2009) e Chinua Achebe (2009). Por
fim, relacionamos o protagonismo juvenil no slam como ferramenta na educacao social e na
producao de cidadania.

O poetry slam surgiu com o intuito de promover a popularizacao da poesia falada, como uma
forma de resisténcia aos circulos académicos elitistas e excludentes. De acordo com Cynthia Agra
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de Brito Neves (2017), a poesia oral e performatica para grandes plateias ocorre desde a antiguidade
e em varias culturas. No entanto, o s/lam apresenta no espaco urbano uma nova possibilidade de
poesia falada destinada ao povo, e nao para uma elite. D'Alva (2011) conta que na década de 1980,
na periferia de Chicago, nos Estados Unidos, o trabalhador da construcao civil e poeta Mark Kelly
Smith apresentou em um bar o primeiro slam do qual se tem noticia. “A palavra slam & uma
onomatopéia da lingua inglesa utilizada para indicar o som de uma “batida” de porta ou janela, seja
esse movimento leve ou abrupto. Algo proximo do nosso “pal’, em lingua portuguesa.” (NEVES,
2017, p. 93). Nos Estados Unidos, a expressao slam, por exemplo, € utilizada para se referir aos finais
de campeonatos de baseball, ténis, basquete e bridge. Assim, em parceria com outros artistas, Smith
criou um show — Uptown Poetry Slam — no qual havia uma competicao de poemas autorais. Nestas
performances poéticas, os slammers (poetas) eram avaliados com notas do pablico presente. Apos
0 sucesso desse evento, o slam difundiu-se para diversos paises do mundo.

No Brasil, no ano de 2008, o slam foi trazido pela atriz e pesquisadora Roberta Estrela D'Alva
(STELLA, 2015). Apos ter contato com o slam poetry estadunidense, D'Alva idealizou a Zona
Auténoma da Palavra (ZAP!), considerado o primeiro slam brasileiro. Desde a criacao da ZAP!, este
movimento cultural se difundiu pelo Brasil com a formacao de diferentes coletivos de slam. Os slams
brasileiros ocorrem, principalmente, em espacos publicos, como nas pragas e nas estacoes de
metrd. Os locais publicos sao estratégicos para visibilizar a arte da poesia falada popular para
diversos transeuntes.

Quando o Slam [..] ocupa a praga, ele ressignifica um espago que apesar de publico, na
légica da cidade neoliberal, ndo serve para ser ocupado por pessoas ou por artistas.
Artistas fazem shows em casas de show, cobrando ingresso na porta. Poetas devem
publicar e vender livros para serem lidos (FREITAS, 2018, p. 121).

Segundo Marcello Stella (2015), a ocupagao do espaco publico, assim como do espaco literario
nacional pelos slammers nao ocorre sem gerar conflitos. Os poemas do Slam desconstroem a
linguagem culta, valorizando girias e expressoes da periferia. “Os sujeitos periféricos passam a
reivindicar seu espaco e querem ser considerados escritores como quaisquer outros autores
nacionais” (NEVES, 2017, p. 95).

Em Porto Alegre, existem dezenas de batalhas de poesias nas quais, mensalmente, os
slammers apresentam seus poemas sobre diversas questdes politicas e sociais. No Brasil, ja sao
mais de 50 coletivos de slam (NEVES, 2017). Os campedes anuais de cada coletivo vao para o
Campeonato Nacional de Slams (Slam Br) para determinar o grande vencedor que vai representar o
Brasil na Copa do Mundo da Poesia Falada, que ocorre em Paris, na Franca.

Em geral, as competicoes de slam possuem poucas e simples regras: os poemas de autoria
propria devem ser apresentados em até 3 minutos — sem nenhum acompanhamento de elemento
cénico — aos quais um jari presente na platéia atribui notas partindo dos critérios de poesia e
desempenho (VIANA, 2018). E importante salientar que, ainda que seja um espaco competitivo, o
slam se coloca como uma possibilidade de expressao para os slammers e as comunidades, além de
uma forma de escutar e ser escutado. De acordo com D’Alva (2011), o poetry slam se caracteriza
pela participacao coletiva, sem que nenhum participante hierarquicamente se sobreponha a outro.
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Mais importante do que a competicao é a celebragao dos encontros e dialogos entre as diferencas
gue ocorre nesse espaco, principalmente entre as juventudes.

Imagens de Juventudes

Dayrell (2003) comenta que ha imagens a respeito das juventudes que interferem na nossa
maneira de classificar e compreender os jovens. Uma das imagens mais preponderantes é a da
juventude como momento de transicao, ou seja, a concepcao do jovem como um ser humano
incompleto, que ainda ndo chegou a ser, e que vai atingir o seu apice na idade adulta. A partir desta
perspectiva de transitoriedade adultocentrista, a juventude tende a ser vista na sua negatividade,
desconsiderando as experiéncias do presente. A imagem de jovem como “vir a ser” é
frequentemente adotada em escolas e espagos de educacao formal de preparagao para o trabalho.

Uma outraimagem frequente de jovem se caracteriza por uma visao romantica de juventude;
como um tempo para aproveitar a vida e ter prazer inconsequentemente. “A essa ideia se alia a
nocao de moratéria, como um tempo para o ensaio e o erro, [..] para experimentagdes com uma
relativizacao da aplicacao de sancoes sobre o comportamento juvenil” (DAYRELL, 2003, p. 43). Essa
imagem constitui a juventude como um estilo de vida, frequentemente relacionado com o mercado
de consumo e a industria cultural.

Por fim, existe aimagem da juventude como um momento de crise — na qual se destacam os
conflitos com a auto-estima e instituicoes socializadoras (familia, escola e trabalho). Com essas
imagens socialmente construidas, “corremos o risco de analisar os jovens de forma negativa,
enfatizando as caracteristicas que lhe faltariam para corresponder a um modelo de ser jovem.”
(DAYRELL, 2003, p. 43). E importante destacar que essas trés imagens de juventudes descritas pelo
autor referem-se a perspectivas eurocéntricas de jovens brancos de classe média e alta em uma
situacao privilegiada. Assim, se ficarmos focados nessas imagens de juventude, “nao conseguimos
apreender os modos pelos quais os jovens, principalmente se forem das camadas populares,
constroem as suas experiéncias” (DAYRELL, 2003, p. 43).

Ao se referir a juventudes periféricas, alem de desconstruir as imagens de juventudes
hegemonicas descritas por Dayrell (2003), também é significativo discutir as perspectivas
sociologicas de juventude que perpassam as politicas puablicas, principalmente de programas
educacionais nao formais. De acordo com Groppo (2017), desde 1990, ha duas concepgoes
socioldgicas principais: a juventude como problema e os jovens como sujeitos sociais. Quanto a
juventude como problema social, enfatiza-se a ideia de que os jovens negros, pobres e em situacao
de wvulnerabilidade social sdao perigosos devido ao risco de se envolverem com drogas,
promiscuidade, violéncia e atividades criminosas. Essa construcao de juventude periférica perigosa
serve dejustificativa para muitos projetos de instituicoes e que promovem educagao social em areas
“vulneraveis”. Groppo (2017) alerta que esses projetos focados na juventude como problema sao
utilizados para “capturar supostas energias juvenis perigosas mais do que promover sua condicao
de cidadao em condi¢des de igualdade aos dos jovens do asfalto™ (p. 12).

“ A expressao “jovens do asfalto” se refere as juventudes que moram em locais da cidade que sdo asfaltados, diferentemente das favelas.
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A segunda concepcao sociologica de juventudes, como sujeito social, é a defendida por Dayrell
(2016) e Groppo (2017) para ser utilizada em intervengdes e politicas pablicas. O jovem como sujeito
é uma abordagem metodologica e ética que busca valorizar as vozes juvenis no mundo publico —
inclusive nos projetos que envolvem educacao social — reconhecendo os jovens como cidadaos
ativos e participativos.

Juventudes e Slam: uma combinacao (po)ética

Os jovens negros e periféricos — silenciados por uma sociedade racista e elitista — se
apropriaram do Slam Poetry como uma possibilidade de falarem, ouvirem e serem escutados —
produzindo reconhecimentos a outras formas de experienciar as juventudes. A influéncia do rap
(rythm and poetry) e de outros estilos musicais que podem servir de pano de fundo para os poemas
também contribui para a aproximacao entre o slam e as juventudes (FREITAS, 2018). Para além de
uma competicao, o slam constitui-se como um potente dispositivo para dar visibilidade as narrativas
juvenis. Um exemplo de narrativa de uma experiéncia de ser jovem é o seguinte trecho de um
poema:

[..] Esse é o nosso tempo

Sao nossas regras

Nossas rimas

Nossas memorias

Agora pode chamar de histéria
Pois somos nés que escrevemos
Queimem

Todos os livros de outrora

Que mais contavam fabulas sobre invasoes
Hoje eu crio minhas fabulas sobre invasdes
Invadi a faculdade pelos seus portdes

0 seguranga me parou

Eu mostrei o dedo

Depois meus cartdes

Sera que eu deveria estar contente?
Acho que ndo

Aonde eu tou, os cops tdo

Mas, quem sabe

O Brasil sai campeao

O Neymar artilheiro e

A hipocrisia de capitao

Desculpa eu ainda ser o “estraga festas”
Ninguém mandou convidar essa fruta podre
E que, antes, eu s6 olhava pelas frestas

Por isso eu faco valer a minha presenca hoje

Mas, perai, ninguém me convidou pra essa festa
Salve, aos meus ancestrais que resistiram ao coldre
Eles que me deram forga pra arrombar as brechas
Por isso eu faco valer a minha presenca hoje [...]"
(MARQUES, H., 2018, s/p).

Assim como nos versos acima, a partir da experimentacao poética, o slam permite uma
abertura de sentido a experiéncia de ser jovem, apostando na diferenca. Desse modo, rompe com
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certos estereotipos, logicas e imagens hegemaénicas que forjam uma “identidade jovem”, a qual cria
um campo existencial limitado para o sujeito (GROPPO, 2017).

Slam: protagonismo juvenil em versos

Os slams promovem o protagonismo das juventudes. “A palavra protagonista vem da juncao
de duas palavras gregas: protos, que significa principal, o primeiro, e agonistes, que significa lutador,
competidor” (DAYRELL, 2016, p. 87). O mesmo autor afirma que protagonismo juvenil significa o
jovem ocupar o papel central na comunidade, em um projeto social ou em um desejado processo de
mudanca social.

0 protagonismo juvenil como uma concep¢do e uma postura advindas do reconhecimento
dx jovem como sujeito, que interpreta seu mundo, age sobre ele e d4 um sentido a sua
vida. Implica reconhecé-lx como detentor de saberes, de formas de sociabilidade e de
praticas culturais (DAYRELL, 2016, p. 87).

Ao promover o protagonismo das juventudes, faz-se ecoar a seguinte questao: quem pode
contar as suas historias? Tanto o Slam quanto os projetos de educacao social que enxergam os jovens
como sujeitos sociais tém como foco incentivar o reconhecimento de vozes juvenis historicamente
subalternizadas. Nem todos os jovens conseguem ser atores e autores principais das suas vidas: as
juventudes marginalizadas frequentemente tém as suas narrativas invisibilizadas por discursos
homogeneizantes. Groppo (2017) ressalta que ha uma producao de discursos hegemonicos
universalizantes nas politicas publicas, em geral produzidos por adultos. Esses discursos reduzem
as diversidades de experiéncias de ser jovem a uma Unica forma de juventude com marcadores
sociais definidos: jovens negros, classe social baixa, moradores de periferias das grandes cidades.

A escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie (2009), em uma apresentagao no evento
Tecnology, Entertainment and Design (TED) intitulada “O Perigo de uma Historia Unica", aponta-nos
que, através do pensamento hegemodnico ocidental, europeu, branco, somos subjetivados a
naturalizar historias, a acreditarmos em uma Gnica verdade sobre povos. Assim, a repeticao dessas
historias contadas a partir de um Gnico ponto de vista transformam o outro naquilo que contamos
sobre ele, ignorando mdltiplas existéncias. O poeta nigeriano Chinua Achebe (2009), ao discutir a
importancia de cada um de nds contar as nossas proprias historias a partir das nossas experiéncias,
afirma que nao existe uma histoéria Gnica. Logo, contar outras historias a partir de outras autorias
produz outros possiveis. Desta forma, partindo da ideia de visibilizar diferentes narrativas ao invés
de uma (nica, os poemas apresentados em slam se mostram como uma alternativa possivel de
contranarrativa dessas tao diversas historias de juventudes:

me chamaram de dramatico

mas eu ndo sou ator

sou apatico

sinto prazer em mergulhar dentro da minha prépria dor

visitar esse lugar é meu hébito

eu to triste, eu sei
mas isso ndo é tdo ruim
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a tristeza

é

a

parte

mais sincera de mim
(MARQUES, 2019, p. 133)

Slam e Educacao Social: uma composicao potente

0 objetivo final dos slams ndo é ganhar a fama mididtica nem dinheiro com seus eventos,
mas, paradoxalmente, de se fazerem ouvir, conclui Alcalde. Promover a poesia oral, falar
poesias (spoken word), ler, escrever, declamar, divulgar, promover batalhas de
performances poéticas, transformar os slams em linguagem, em educacdo - eis os desafios
dos slammers ao/no mundo contemporaneo (NEVES, 2017, p. 97).

O slammer e educador Emerson Alcalde — criador do Slam da Guilherming, em Sao Paulo —
afirma que o slam é uma potente ferramenta de educacao. Alcalde conta que, depois de participar
do campeonato mundial de slam na Franca, em 2014, teve a ideia de trazer os campeonatos de
poesia para as escolas do Brasil. Assim, Alcalde cria o SlamInterescolar SP, com o objetivo de difundir
poesia marginal. Em 2018, ocorreu a quarta edicao do Slam Interescolar SP, com a participacao de
53 escolas de Sao Paulo. No ambito da educagao formal, ja existem publicacoes de experiéncias que
utilizam o slam para abordar conteddos de disciplinas como lingua portuguesa, historia e literatura
nas escolas de educacao basica (SANTOS; COELHO, 2018; SOUSA, 2018; VIANA, 2018). Contudo, ha
escassez de publicacbes e eventos que relacionem educacao social e slam.

No Brasil, a educacao social engloba processos educativos que visam o desenvolvimento da
sociabilidade dos sujeitos e, destinando-se, principalmente, para grupos em situacao de
vulnerabilidade ou risco social. Logo, a educacao social tem uma importante funcao na
implementacao de politicas publicas como as de assisténcia social. Na Politica Nacional de
Assisténcia Social (PNAS), instituida em 2004 juntamente com o Sistema Unico de Assisténcia Social
(SUAS), estao previstos Servicos de Convivéncia e Fortalecimentos de Vinculos — Trabalho Educativo
(SCFV — TEd), destinados a adolescentes e jovens de 14 anos incompletos a 18 anos, em situacao
de vulnerabilidade social (BRASIL, 2005). Nos SCFV - TEd sao oferecidas atividades no contraturno
da escola que visam a insercao de jovens no mercado formal de trabalho, a conscientizacao no
exercicio da cidadania e a prevencao de situacoes de risco social (BRASIL, 2009).

O SCFV - TEd é dividido em dois médulos: o basico e o especifico. No modulo especifico sao
oferecidos cursos que ensinam competéncias especificas, como informatica ou culinaria, que
preparam os jovens para assumir uma profissao (BRASIL, 2009). Ja no modulo basico sao utilizadas
metodologias ativas da aprendizagem — inspiradas na pedagogia problematizadora de Paulo Freire
— para estimular o pensamento critico sobre direitos e deveres dos cidadaos. A pedagogia
problematizadora valoriza as singularidades e a bagagem social de cada sujeito, tendo como
principio promover a autonomia, a liberdade e o protagonismo das educandas e dos educandos
(DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017). As metodologias ativas — baseadas filosoficamente na
pedagogia freireana — mostram-se como um processo de aprendizado via problematizacao,
inseridas em uma proposta de construcao conjunta entre educadores e educandos. A poesia do slam
contribui para afirmar os jovens como produtores de conhecimento. Considerando a importancia do
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protagonismo juvenil para a educacao social em cidadania, o slam tem se apresentado como uma
forma de trabalhar questdes relacionadas a relacoes raciais, LGBTfobia, sexualidade, violéncia e
participacao social.

O protagonismo juvenil presente no slam amplia a participacao e decisao dos jovens na
construcao de novos discursos, praticas e narrativas sobre eles mesmos, sendo também poténcia
de transformacao de vida desses proprios jovens na sociedade. No cenario da educacao social, a
poesia de slam possibilita que diversas intensidades e modos de experimentar as juventudes — ao
invés de perspectivas homogeneizantes e moralizadoras — tenham papel principal na producao da
cidadania. Assim, afirma-se a posicao ético-politica de nao apenas contar outras histérias como
educador social, mas também ter papel coadjuvante nessas narrativas, permitindo que outros
autores também possam narrar e produzir outras existéncias.
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JUVENTUDE E DIREITOS HUMANOS:
UM RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE OFICINAS EM UM PROJETO SOCIAL

Franciéli Katilca Teixeira da Cruz Severo’

Carmem Regina Giongo?

Resumo: A psicologia, enquanto profissao, necessita atentar cada vez mais para a sociedade brasileira, de
maneira que a realidade econdmica de desigualdade, violéncia, exclusao social e violagdes de direitos também
seja objeto de estudo e de intervencao dos psicologos. Neste contexto, destacam-se as necessarias interfaces
entre a Psicologia e os Direitos Humanos, no campo tedrico e pratico. Desta forma, este estudo pretende
relatar e analisar uma intervencao em Educagao em Direitos Humanos com adolescentes participantes de um
projeto social de uma cidade situada na regido metropolitana de Porto Alegre. O percurso metodolégico
escolhido para este estudo foi o relato de experiéncia, com foco em uma intervencao realizada durante o
estagio profissionalizante do curso de Psicologia da Universidade Feevale. A pratica que este estudo
incumbiu-se de relatar trata-se de oficinas de Educacao em Direitos Humanos que ocorreram durante os
meses de maio e junho de 2017, com um total de 5 encontros semanais. Os participantes foram 15
adolescentes de diferentes graus de formacao escolar, com idade média de 14 anos, participantes de um
projeto social. Os conteldos dos Diarios de Campo e dos Questionarios foram analisados através da
metodologia da Analise Tematica (MINAYO, 2001). Como resultado deste estudo, foram relatados os desafios
e as contribuicdes da psicologia na construcao de oficinas de Educagao em Direitos Humanos com
adolescentes. Verificou-se a importancia de construir as oficinas de Educacao em Direitos Humanos com o
grupo, permitindo o compartilhamento e o reconhecimento da realidade dos participantes. Além disso, os
encontros permitiram evidenciar as demandas de violacao dos Direitos Humanos dos adolescentes, bem
como os efeitos da intervengao na vida dos mesmos e as possibilidades de atuagao da psicologia frente a
estes contextos. Neste sentido, ressalta-se a importancia de trabalhar esta tematica com adolescentes, além
da poténcia existente na contribuigao da psicologia diante da articulacao com os Direitos Humanos.

Palavras-chave: Psicologia. Direitos Humanos. Adolescentes. Oficinas. Educacao em Direitos Humanos.

Direitos humanos e juventudes: interfaces necessarias

A ideia de Direitos Humanos & moderna na sociedade ocidental, sendo propagada com mais
intensidade a partir das catastroficas violagoes de Direitos Humanos ocorridas na Segunda Guerra
Mundial (ROSATO, 2011). As violéncias e atrocidades cometidas contra a humanidade, como a busca
pela eugenia comandada por Hitler, assim como a bomba atémica e o desenvolvimento bélico
estadunidense, segundo Bernardi (2010), validam a atuagao do Estado como um dos maiores
violadores dos Direitos Humanos. Entao, as “feridas” marcadas por essas grandes tragédias
demandaram a criacao de um instrumento internacional que garantisse a protecao de qualquer
pessoa, instaurando uma nova perspectiva de Direitos Humanos na sociedade atual. Fez-se
necessario o inicio de um longo trabalho, cujo principal objetivo foi a promogao e protecao da pessoa
humana (DALLARI, 2008). Desta forma, em 1945, origina-se a Organizacao das Nacoes Unidas
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(ONU), com o intuito de manter a paz e a seguran¢a mundial. Em seguida, em 1948, instituiu-se a
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (DUDH), atuando como dispositivo de regulacao da agao
de todos os Estados, além de normatizar a protecao internacional dos direitos (ROSATO, 2011).

Neste sentido, desde 1948, através da Declaragao Universal dos Direitos Humanos, afirma-
se que todos, sem exce¢ao, nascem livres e iguais, e que toda Constituicao ou sistema legal que
contiver exclusoes e discriminagdes quantos aos Direitos Humanos nao possui valor juridico legal
(DALLARI, 2008). A luta na consolidagao dos Direitos Humanos se estende a Psicologia como ciéncia
e profissao, a qual, aos poucos, tem se ocupado de diversos espagos de discussoes em torno dos
direitos, como, por exemplo, os da crianca e adolescentes, da igualdade de género, da Reforma
Psiquiatrica, dos debates sobre sistema prisional, entre outros. Entretanto, para que isso ocorra,
torna-se necessario o comprometimento do psicologo com as propostas de transformacgoes sociais,
pois, embora exista possibilidade de participacao efetiva da psicologia nos espagos de dendncias,
debates, enfrentamentos e concretizacao de direitos e cidadanias, percebe-se a pouca atuagao dos
psicologos nos espacos proporcionados a este tipo de discussao (COSTA; OLIVEIRA; FERRAZZA,
2014).

A participacao da psicologia neste movimento de luta e de consolidacao dos direitos deve se
instaurar através do reconhecimento dos proprios profissionais da psicologia frente a sua
responsabilidade com a transformacao social e com a promocao da dignidade humana (BOCK et al.,
2007). Assim, para que ocorra a efetivacao dos Direitos Humanos na psicologia, torna-se
imprescindivel o dialogo entre esses dois campos, pois, somente através do dialogo e realizagoes
de estudos entre as areas da psicologia e dos Direitos Humanos sera possivel demonstrar o quanto
elas tém em comum.

Desta forma, dialogando com as interfaces entre psicologia e direitos humanos, este artigo
tem como objetivo relatar e analisar uma intervencao na modalidade de oficinas de educacao em
direitos humanos, desenvolvida durante o periodo de estagio profissionalizante de psicologia, com
jovens participantes de um projeto social situado na regidao metropolitana de Porto Alegre.

Como tecer teoria e pratica?

A pratica sobre a qual este estudo se incumbe de relatar trata-se de oficinas de Educacao em
Direitos Humanos, as quais ocorreram durante os meses de maio a junho de 2017, com um total de
cinco encontros semanais. As oficinas foram oferecidas em um ginasio de esportes localizado em
um dos bairros (ndcleos) da cidade, sendo realizadas em um anexo do proprio ginasio em que
ocorrem as aulas do projeto social.

O projeto social no qual foi realizado este estagio profissionalizante possui como objetivo
principal oportunizar a inclusao social e promover a cidadania de criancas e adolescentes de escolas
publicas, através do viés esportivo. As atividades do projeto social ocorrem duas vezes por semana,
em dias alternados, sendo que cada nicleo contempla cinco turmas distribuidas por idade, tendo
em média 20 alunos por turma. Além disso, o projeto referido esta distribuido por nucleos,
contemplando cinco bairros de periferias de uma das cidades da regiao metropolitana de Porto
Alegre. Desta forma, os participantes foram 15 adolescentes de diferentes graus de formacao
escolar, com idades entre 13 e 18 anos (média de 14), todos integrantes do projeto social, sendo
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que o convite para participar da atividade estendeu-se aos adolescentes de apenas um dos nicleos
escolhidos.

Como instrumento metodologico foram utilizados questionarios, a fim de investigar o perfil
dos participantes, e o diario de campo, a fim de “retratar os procedimentos de analise do material
empirico, as reflexdes e as decisdes na conducio das oficinas” (ARAUJO et al., 2013, p. 54), sendo
que neste artigo serao relatados apenas os conteddos descritos nos diarios de campo da
pesquisadora. Em relagdao aos aspectos éticos, destaca-se que o presente estudo passou pela
avaliacdo do Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da Universidade Feevale, recebendo a devida
aprovacao para a execugao, expressa no parecer sob o n. 2.340.904.

(Des)dobramentos possiveis nos encontros das oficinas

A proposta de oferecer oficinas de Educagao em Direitos Humanos se sustenta na concepgao
de que os grupos em formato de oficinas se tornam um instrumento interventivo, o qual possibilita
a promocao do exercicio ético, critico e politico dos participantes. Segundo os autores Spink,
Menegon e Medrado (2014), durante as oficinas, o material € gerado para analise, ao mesmo tempo
em que é criado um espaco de trocas simbdlicas, as quais potencializam a discussao em grupo em
relagdo a tematica proposta. Dessa maneira, os efeitos das oficinas perpassam até os simples
registros de informac6es da pesquisa, pois permitem a sensibilizacao dos participantes acerca da
tematica trabalhada, bem como a sua consciéncia acerca da multiplicidade das versoes e sentidos
sobre o tema discutido.

Desta forma, as oficinas com a tematica de Educacao em Direitos Humanos foram
desenvolvidas em 5 encontros semanais, cada encontro com 1 hora de duragao. As oficinas
ocorreram durante os meses de maio e junho de 2017, em um ginasio de esportes localizado em
um dos bairros (ndcleos) da cidade, sendo realizadas em um anexo do proprio ginasio em que
ocorrem as aulas do projeto social.

Durante a primeira semana do més de maio, foi apresentada a proposta da tematica para a
equipe técnica do nicleo escolhido, com o intuito de informa-los a respeito das oficinas que seriam
oferecidas aos alunos. Na segunda semana, a estagiaria se deslocou até o nicleo em que ocorrem
as aulas do projeto social e apresentou a proposta das oficinas aos participantes do projeto. Apos a
apresentacao da proposta, foram disponibilizados bilhetes contendo informagoes sobre os horarios
e as datas das oficinas de Educacao em Direitos Humanos. Os bilhetes foram destinados aos
responsaveis legais dos participantes interessados, ja que as oficinas ocorreriam em horarios
diferentes das atividades do projeto.

O primeiro encontro foi iniciado com a apresentagao dos participantes, esclarecimentos de
davidas sobre os encontros e uma breve introdugao da tematica Direitos Humanos. Para o segundo
encontro, foi planejada, juntamente com os participantes, uma oficina de contextualizacao histoérica
sobre Direitos Humanos, através de um video e a construcao de um painel.

No inicio do terceiro encontro, ocorreu a retomada dos temas género, discriminacao,
igualdade, educacao e uma dinamica referente a tematica. Posteriormente, no quarto encontro, os
participantes construiram um painel intitulado “Violagdes de Direitos Humanos” e “Promocgao de
Direitos Humanos". Apos a construcao do painel, os participantes jogaram “Na Trilha da Cidadania”,
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um jogo de trilha que foi adaptado para os participantes. E por fim, no quinto encontro, ocorreu o
encerramento das oficinas.

Além disso, ap0s a realizacdo do 5° encontro com o grupo, foram apresentadas, para a equipe
do projeto social, algumas discussoes e demandas que surgiram nas oficinas com os adolescentes,
sendo que a equipe do projeto decidiu levar algumas sugestdes e pedidos dos jovens para a reuniao
de rede do municipio, da qual o projeto participa periodicamente. Assim, esta reuniao de rede
ocorreu no dia 14 de agosto de 2017.

As oficinas embasaram-se a partir da proposta de Baremblitt (1996). Segundo o autor, as
intervengdes nas comunidades e nas organizacoes devem ser realizadas a partir de um trabalho em
conjunto, em uma relacao de horizontalidade com o grupo, a qual deve ocorrer em um movimento
paralelo onde a compreensao do que se deseja mudar, falar, ou nao, é elaborada no proprio seio
heterogéneo do coletivo interessado.

Para realizar um grupo com adolescentes é necessario permitir se reinventar, possuir certa
flexibilidade, munir-se de materiais, estudar assuntos variados, dominar as técnicas e, a0 mesmo
tempo, reconhecer que, se tudo ocorrer como o esperado, 0 “coordenador” do grupo sera apenas o
coadjuvante e nao o ator principal. Coordenar um grupo é oscilar de lugar, é permitir ser
redirecionado e entender que o vinculo se constrdi nesta troca de papéis. E ter o feeling de observar
que o grupo que “da certo” € aquele que se movimenta através dos questionamentos, que nao se
finda com respostas prontas, mas que esta sempre aberto a novas construgoes.

No entanto, como menciona Pichén-Riviére (1998), para que exista um grupo, ndo basta um
conjunto de pessoas com um objetivo comum, é preciso que os participantes facam parte de uma
estrutura dinamica chamada vinculo. Dessa forma, o vinculo com os participantes foi se construindo
aos poucos. Assim, o 1° encontro, que ocorreu no dia 15 de maio de 2017, foi, sobretudo, um
momento de aproximacao do grupo, de conversa sobre a proposta e de decisao sobre os temas a
serem trabalhados. Neste primeiro encontro, os participantes falaram sobre suas expectativas e,
principalmente, sobre seus questionamentos em relacao ao tema. Neste momento de implicagao
muUtua com a tematica, finalmente os participantes tornaram-se um grupo.

Os participantes nos falaram que nao entendiam bem o que eram os Direitos Humanos,
expliquei que iriamos construir isso todos juntos. Mas também falamos o quanto era
importante a participagdo de todos e do quanto queriamos que as atividades fossem
interessantes para eles. Assim, perguntei se eles gostavam de musicas, eles comentaram:
Emicida, Costa Gold, Funk e Sertanejo, e o clima do grupo comegou a ficar mais
descontraido. Pensei em trabalhar com as letras das musicas nos préximos encontros,
tentando reconhecer violagdes nas histérias contadas através delas (Didrio de Campo, 15
de maio de 2017).

No segundo encontro, foram utilizadas como ferramentas reportagens de jornais e internet
que retratassem sobre as violacbes de direitos humanos nas regides que os participantes
conheciam, conforme sugerido pelos mesmos, no encontro anterior. No encontro seguinte, através
de um telao e um projetor, o grupo assistiu a um video sobre Direitos Humanos. O video tinha uma
linguagem simples e que, a0 mesmo tempo, cumpriu com o objetivo de aproximar os participantes
da tematica Direitos Humanos. Desta forma, o video contextualizou, de forma breve, a historia dos
Direitos Humanos e os principais direitos estabelecidos pela Declaracao Universal dos Direitos
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Humanos. A introducao do assunto, através do video, despertou a curiosidade e a aproximagao dos
participantes com a tematica, além de possibilitar que o grupo reconhecesse diversos tipos de
violacOes de direitos.

A partir dos materiais trazidos aos encontros, os participantes conheciam e reconheciam
situacoes de violagao de direitos humanos, eles comentaram sobre as violagdes que ocorrem no
mundo, como as guerras na Siria e sobre as crian¢as que passam fome em outros paises, como na
Africa. Os exemplos que os participantes trouxeram para o debate se referiam, na maioria das vezes,
as violagdes que ocorriam distantes da realidade em que se encontravam, como se nao
conseguissem reconhecer o que se passava no seu proprio contexto. O autor Martin-Bard (1996),
refere essa caracteristica muito recorrente nas populacdes Latino-Americanas, definindo-a como
uma condicao de alienacao social. Esta condicao mantém as maiorias populares desumanizadas,
alienadas em sua consciéncia e bloqueadas do desenvolvimento de sua identidade historica,
respondendo a uma posicio de inércia perante suas realidades (MARTIN-BARO, 1996).

Com a continuidade dos encontros, os participantes passaram a compreender sobre os
direitos que possuiam e a questionar a forma com que eram tratados nos seus contextos.
Comentaram que, por entenderem mais sobre os direitos, poderiam falar tudo que quisessem, pois
possuiam “liberdade de expressao”. Observou-se que 0 grupo sempre se posicionava como se
fossem somente os violados, e hunca cogitavam a possibilidade de também exerceram a violagao,
mesmo que estivessem desrespeitando o outro. Neste momento, tornou-se necessaria a reflexao
sobre o que sao os deveres, refletindo que todo direito esta atrelado a um dever e que, ao tempo
que um direito se cumpre (ou se viola), um dever também esta sendo cumprido (ou violado).

Eles comentaram sobre questdes de Bulling que acontecem na escola. E logo em seguida
os questionei: bom, como serd que podemos garantir nossos direitos? Como eu posso
garantir os direitos do outro e os meus, no nosso dia-a-dia? Naquele momento eles fizeram
silencio e ndo responderam a pergunta, foi entdo que eu e a Verdnica comentamos sobre
uma atividade que trouxemos para pensarmos juntos sobre isso (Diario de Campo, 05 de
junho de 2017).

Diante deste cenario de ddvidas e incomodos, procurou-se propor ao grupo uma dinamica
que permitisse gerar mais reflexdes, que sugerisse repensar as acoes de cada participante, seja no
contexto do grupo ou nos outros locais que se inseriam. Apesar disso, pensar nas atividades que
seriam propostas nao era algo simples, pois, para cada encontro que o grupo vivenciava era
necessario “prever uma dinamica tendo-se presente a experiéncia de vida dos sujeitos envolvidos
no processo educativo.” (CANDAU, 1999, p. 18).

E foi assim que surgiu a dinamica sobre a empatia, devido ao frequente relato de situacdes de
violagdo (como preconceito e violéncia) realizadas pelos proprios integrantes do grupo, no ambiente
escolar, além de incluir a responsabilidade de cada um na promocao dos direitos. Assim, nesta
atividade, foi solicitado que todos sentassem em circulo e cada integrante deveria escrever, em um
papel, algo que desejasse que o colega da direita apresentasse para todos do grupo (como por
exemplo: cantar uma mdsica, dancar, imitar algo). Assim que todos concluiram a sua escrita,
revelamos ao grupo que, na verdade, quem deveria fazer a acao seria a propria pessoa que escreveu.
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Ao finalizar, os participantes reagiram da seguinte forma: “Ah foi muito legal, mostra que nao
devemos fazer para o outro o que ndao queremos para nds. Como as piadas, né! Se as pessoas
guerem ficar com meninas ou com meninos, o que 0s outros tém a ver com isso?” (P4, Diario de
Campo, 05 de junho de 2017). E outro participante complementou:

Empatia é a gente se colocar no lugar do outro, né! Se todo mundo fizesse isso o mundo
seria tdo bom. Poxa! E s6 cuidar da sua vida. Por que tem que ficar encrencando se a pessoa
tem outra cor, ou gosta de meninos e meninas e tal?! (P3, Didrio de Campo, 05 de junho de
2017).

Além disso, o ambiente de confianca que foi se estabelecendo no decorrer dos encontros
permitiu que os participantes passassem a trazer, para o grupo, de forma mais acentuada, situacoes
de violagcdes no contexto escolar, como violéncia entre professores e alunos. O grupo sempre
acabava se tornando um espaco para compartilhamento de situagdes que ocorriam na escola. Aos
poucos, percebemos o quanto as relagoes entre colegas e professores eram importantes para eles.

Entre os comentdrios, uma participante falou: ‘Sora, falar mal do outro e sempre ficar de
cara feia também é desrespeitar, né? Porque 14 na escola tem uma tia da merenda que é
sempre assim, ela fica cuidando e xingando quem pega uma banana a mais. Sabe, um dia
eu vou perguntar pra ela porque ela estd sempre braba daquele jeito, ela podia ser
diferente, né?" E o outro respondeu: ‘Ah eu ja falei para diretora que a gente tinha que
mudar isso, porque nio deixa as pessoas pegar 2 bananas. Toda vez é a mesma coisa,
confusdo por causa de uma banana, e aquela tia da merenda sempre brigando com todo
mundo, todos tem medo dela.” (Diario de Campo, 05 de junho de 2017).

Diante disso, observa-se que a escola tornou-se a principal instituicao socializadora dos
jovens, sendo um dos Unicos lugares em que os adolescentes tém a possibilidade de interagir com
0s iguais, ou seja, um local de continua convivéncia coletiva (BRASIL, 2013). A escola tornou-se o
principal cenario trazido pelos participantes, sendo o local em que os adolescentes passavam a
maior parte do seu tempo e onde constituiam as relagdes de amizades, depositando também seus
sonhos e suas frustracoes. Era ali, na escola, que quase tudo acontecia.

E foi neste contexto que ocorreu o pendltimo encontro. Este encontro tornou-se um espaco
para o exercicio vivo da cidadania e de promocao dos Direitos Humanos, configurando-se em um
espaco, novamente, de denlncia e planejamento de acoes. Para Candau (1999), as oficinas atuam
como uma estratégia metodoldgica privilegiada, pois tornam-se espagos de construcao coletiva de
um saber, de analise da realidade, de confrontacao e intercambio de experiéncias e, principalmente,
do proprio exercicio concreto dos direitos humanos. Desta forma, iniciamos o encontro
questionando como os participantes estavam e como haviam passado a semana anterior, assim,
logo surgiram novas demandas para trabalhar com o grupo:

Entre as novidades da semana, uma das meninas comentou uma situagdo que ocorreu na
escola durante a semana passada. A participante comentou que sua professora estava
reclamando dos seus salarios e do desrespeito dos alunos e, neste momento, ela fez uma
sugestdo a professora: ‘Sora, entdo por que ndo ocupamos a escola? Podemos ajudar os
professores nas greves, lutando pelos direitos!” (Didrio de Campo, 12 de junho de 2017).

(Des)amarrando os nés da educagio social: praticas de educadoras e educadores sociais | 36



A participante trouxe para o grupo, com tristeza, o descaso e o desrespeito da professora
diante da sua colocacao. A fala da participante revelou uma série de violacdes que foram
comentadas pelos demais participantes do grupo. Desta maneira, apesar de terem sido organizadas
duas atividades para este encontro, esta discussao durou quase todo o horario disponivel. Esta
situagcao remete a importancia de ter flexibilidade quando se trabalha com grupos. Afinal, nem
sempre as atividades saiam como planejado e, nem por isso, significa que o encontro nao surtiu
efeitos. Era necessario ter em maos uma segunda opcao para trabalhar com o grupo, mesmo
sabendo que talvez ndo fosse ser utilizada. E preciso observar o grupo e, principalmente, sentir o
que os participantes desejam em cada encontro, sendo necessario planejar e, ao mesmo tempo,
saber abrir mao de roteiros fechados. Bottoni e Ruapp (2014) mencionam, em seu relato de
experiéncia de uma intervencao em um servico publico de saide mental, a importancia de manter a
horizontalidade com o coletivo, nao chegando com um saber pronto sobre o que o grupo precisa.

Por conseguinte, chegava o momento de finalizar os encontros e, no dia 19 de junho de 2017,
ocorreu o0 5° e Gltimo encontro com o grupo. Para este desfecho, foi realizada uma breve conversa
com os alunos sobre o surgimento da escola, falando sobre os movimentos que lutaram pela
educacao publica, sobre aimportancia que eles tém na garantia da educacao. “No final deste grupo,
eu sai do ginasio com sentimentos parecidos com o que iniciei. Sai do ginasio com a certeza que este
trabalho valeu a pena, mas que ainda existe muito a ser feito (Diario de Campo, 19 de junho de
2017).

A escola ideal, escola real

A gente ndo concordou, muitas vezes, com o que os professores e as tias da limpeza e da
cozinha falam, mas a gente ndo pode fazer nada, nossa opinido nio vale nada. La na escola
os professores sempre tém razdo, e ponto final. Ndo temos chance de mudar algo, sempre
os alunos se ddo mal, eles marcam a gente! (P1, Didrio de Campo, 12 de junho de
2017).

Diante da fala deste participante, pretende-se articular uma breve reflexao em torno daquilo
que os adolescentes compartilharam como sendo uma das suas principais demandas em relacao a
tematica Direitos Humanos. Desta forma, é necessario relembrar que a escola se tornou o principal
cenario trazido pelos participantes, pois praticamente todas as vivéncias que eram relatadas por
eles aconteciam na escola. E assim, ao reconhecer os direitos e deveres, 0 que mais angustiava o
grupo era nao ter voz enquanto alunos. Porém, para compreender alguns dos possiveis caminhos
que levaram, e ainda levam, a reafirmagao desta realidade vivenciada pelos participantes, o leitor &
convidado a refletir, brevemente, sobre o conhecimento, a educacao e a escola, sendo estes
pressupostos entendidos como introdutdrios para se repensar a escola enquanto uma instituicao
que viola seus alunos.

Além disso, € comum que, ao discutirem-se temas associados a violacao de Direitos Humanos
e Educacao, aparecam debates relativos a exclusao escolar, como falta de escola para todos. Porém,
“nem sempre a exclusao se resume ao fato de que a crianca esta fora do espaco fisico da escola,
refere-se, também, ao estar fora do espaco simbdlico da cultura e da economia.” (DAZZANI, 2010,
p. 365). Neste sentido, é necessario ampliar o leque de discussoes e adentrar as paredes das escolas
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enquanto instituicdes legitimadas socialmente pela efetivacao da educacao, refletindo sobre essas
“verdades” que foram construidas no decorrer dos anos.

Além disso, a educacao construida na escola contemporanea valoriza, quase que
exclusivamente, os conhecimentos e habilidades considerados necessarios nos setores produtivos
da economia capitalista (MOURA; ZUCCHETTI, 2010). Dessa forma, a escola acaba, muitas vezes,
por transmitir aos alunos a percepcao de que valores culturais de determinados grupos estao
corretos, tendo como critérios determinadas ac6es pautadas na qualificacao da mao de obra para o
mercado de trabalho. Sendo assim, os principais benificiarios da escola, os alunos, nao encontram
neste local a valorizacao e reconhecimento de seus conhecimentos sociais e culturais (DAZZANI,
2010).

Para Veiga-Neto (2006), apesar de a escola funcionar como uma instituicao capaz de articular
0 poder com o saber, ela corre o risco de se tornar uma "arena para as lutas permanentes de
invencao e imposicao de sentidos, seja pela manutencao, seja pela mudanca dos regimes de verdade
e das ordens discursivas que os alojam.” (VEIGA-NETO, 2006, p. 9). No contexto das oficinas, a
escola se tornou a grande protagonista dos encontros, pois os participantes revelaram situacoes de
violagoes vivenciadas cotidianamente no ambiente escolar. Entre as violagdes que os participantes
compartilharam, ocorriam desde o desrespeito e violéncia entre professores-alunos, alunos-
professores e alunos-alunos, até a negacao da escola em oportunizar espacos para a discussao da
tematica Direitos Humanos. Assim, seguem alguns trechos de discussdes ocorridas no 3° encontro
das oficinas de Educacao em Direitos Humanos, quando debateu-se o tema do direito a Educacao:

Essa professora ja chamou meu irmdo de marginal na aula. E disse que nés também
estamos nos tornando isso. Os professores vivem se implicando com o jeito dele, que ndo
sabe se comportar, falar, todas essas coisas, sabe? Ele tem tanta raiva dela que jogou uma
classe nela, no dia em que ela chamou ele de marginal! (Diario de Campo, 12 de junho de
2017).

Pelo exposto, verifica-se uma discrepancia no que se refere a relacao esperada entre
educacao e escola, demonstrando que, nas vivéncias dos alunos participantes das oficinas, a
educacao escolar nao tem atuado enquanto promotora de autonomia e cidadania, mas sim pautada
na logica da disciplina, da ordem e do capital. Essas divergéncias tornam o ambiente escolar um
cenario de despercebidas violagdes, as quais se instauram tanto com os alunos quanto com os
professores. Para Gallo (2004), os professores também sao formados da mesma maneira, apenas
reproduzindo os modelos enquanto profissionais. Percebe-se que a educagao proposta pelas
escolas ocorre fora do “mundo real” desses alunos, destituindo-os do sentimento de pertencimento
daquele espaco. E como se fosse necessario lutar para ocupar um lugar dito seu, utilizando, para
isso, indeterminadas ferramentas.

Os participantes comentaram sobre seus sentimentos de impoténcia, compartilhando sobre
sua “quase nula” participagao nas decisoes, na discussao dos projetos e nas situacoes cotidianas da
escola, contrariando a prescricao da propria legislacao dos sistemas de ensino. Os alunos se sentiam
destituidos do seu direito de participacao. Sobre essa perspectiva, & necessario recorrer novamente
a Lei das Diretrizes e Bases da Educacao (1996), que enfatiza um ensino pautado na gestao
democratica:
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Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas de gestdo democratica do ensino
publico na educacdo basica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme os seguintes
principios:

[ - participagdo dos profissionais da educagdo na elaboragdo do projeto pedagodgico da
escola;

I - participacdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes.

Desta forma, cabe pensar o que seria uma escola com uma gestao democratica? De que forma
esse pressuposto contribuiria diante do contexto da escola atual? Nao se pretende, com este
paragrafo, responder a esses questionamentos, principalmente porque, ao evocar um modelo
democratico, parte-se do principio de que cada escola e comunidade deverao definir sua concepcao
sobre esta forma de gestao. Porém, partindo das situacoes evidenciadas no decorrer destas
entrelinhas, pode-se pensar em algumas contribuicGes acerca da participacao da comunidade
escolar e local (representantes dos alunos e dos bairros) nas decisoes da escola.

Contudo, para que ocorra uma democratizacao da escola e, consequentemente, a promocao
dos Direitos Humanos, & necessario que estes processos se desenvolvam de maneira critica e
conjunta, partindo da premissa de que a escola € um espaco vivamente plural e interdisciplinar.
Assim, permite-se a valorizacao dos conhecimentos locais, dos modos de ser e existir relativos a
propria existéncia e producao do saber daquela comunidade, e nao “a disputa e conflitos de saberes
dos professores, dos técnicos, dos alunos, dos pais, da comunidade e, frequentemente, das vozes
de outros profissionais envolvidos na acao educativa.” (DAZZANI, 2010, p. 371).

A guisa de conclusoes

O presente estudo é resultado de uma experiéncia que entrelacou teoria e pratica, que buscou
compartilhar encontros e desencontros proporcionados pela propria experiéncia de estar la e se
permitir aprender com o outro. Assim, buscou relatar e analisar reflexivamente uma intervencao em
Educacao em Direitos Humanos, com adolescentes participantes de um projeto social, em uma
cidade situada na regiao metropolitana de Porto Alegre. Porém, além de relatar e refletir acerca das
oficinas de Educagao em Direitos Humanos e das metodologias utilizadas, esta pratica identificou
as demandas dos adolescentes em relacao a tematica dos Direitos Humanos, bem como repensou
a pratica da psicologia diante da tematica das politicas publicas e Direitos Humanos.

Através da analise do diario de campo, foi possivel relatar os desafios e as contribuicoes da
psicologia na construcao de oficinas de Educacao em Direitos Humanos, com adolescentes.
Constatou-se que, metodologicamente, as oficinas de Educagao em Direitos Humanos devem ser
construidas com o grupo, sendo que as demandas e as tematicas abordadas devem ser sempre de
interesse deste, de forma que, quem “coordenara” o grupo atuara como um facilitador no processo
de reconhecimento da propria realidade dos participantes.

Neste cenario, percebeu-se que a Educacao em Direitos Humanos trata-se de uma tarefa
desafiadora, que se da nas relagoes, através do compartilhamento de experiéncias e,
principalmente, do compromisso de todos com a cidadania. Diante do compromisso com a cidadania
e das vivéncias compartilhadas nas oficinas, verificaram-se discrepancias e violagoes no que se
refere ao lugar que a escola e os projetos sociais vém ocupando no dia a dia dos adolescentes, sendo
as escolas espagos com propositos disciplinadores e de anulagao da subjetividade, ao invés de
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promoverem o desenvolvimento dos jovens enquanto cidadaos, além do compartilhamento de
praticas de convivéncia e solidariedade humana. Por fim, este estudo contribui para reflexao das
praticas da psicologia enquanto uma profissao comprometida socialmente e atuante nas politicas
plblicas. E preciso permitir reinventar-se, movimentar-se por onde houver vida, tentando torna-Ia,
pouco a pouco, mais humana.
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QUEM E O ADOLESCENTE DO SERVICO DE CONVIVENCIAE
FORTALECIMENTO DE VINCULOS NO CRAS DO
MUNICIPIO DE NOVA HARTZ/RS

Ismael Martins Boeira’

Resumo: Este trabalho visa a compreender a importancia do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de
Viinculos (SCFV), com suas acdes socioeducativas no fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios
dos adolescentes atendidos no pelo Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) da Cidade de Nova
Hartz/RS, buscando conhecer o perfil desses sujeitos participantes, os motivos que os trouxeram a participar
do programa, entender a visao dos mesmos sobre as acoes socioeducativas ofertadas e seus impactos
sociais. A metodologia adotada & de natureza basica, de abordagem qualiquantitativa, com objetivo
exploratério, por meio de coleta de dados e entrevistas semiestruturadas com os adolescentes. A tematica
escolhida deu-se na necessidade de compreender o adolescente como sujeito de direitos e particularidades,
em uma perspectiva de atendimento humanizado, valorizando a importancia do servico enquanto politica
publica de protecao basica.
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Introducao

Este trabalho cientifico tem como finalidade compreender a importancia do SCFV- Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos como ferramenta de politica pablica de fortalecimento de
vinculos familiares e sociais, buscando-se analisar os impactos das atividades socioeducativas e
suas contribuicdes no combate as violacoes de direitos.

A tematica escolhida deu-se na necessidade de compreender o adolescente como sujeito de
direitos e particularidades numa perspectiva de atendimento humanizado tendo por base a
importancia do SCFV ofertado pelo CRAS-Centro de Referéncia de Assisténcia Social da Cidade de
Nova Hartz/RS.

A pesquisa objetiva compreender a importancia do SCFV, com suas agoes socioeducativas no
fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios dos adolescentes atendidos, tracando o perfil
dos sujeitos participantes do SCFV, os motivos que os trouxeram a participar do programa, ouvindo
suas opinides sobre as a¢oes socioeducativas ofertadas, bem como seus impactos.

Como metodologia adotada, em relacao a natureza é de pesquisa basica, com abordagem
qualiquantitativa de objetivo exploratorio, por meio de coleta de dados e entrevistas
semiestruturadas com os adolescentes.

Na direcao da investigacao, a analise se aparelha em quatro momentos que se detalham em
capitulos. Inicialmente, faz-se uma breve consideracao sobre a Politica de Protecao Basica CRAS,
trazendo um recorte sobre o Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV). Em um
segundo momento, € apresentada a discussao sobre a adolescéncia em vulnerabilidade social na
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busca da identidade, cultura e social. Posteriormente, apresentam-se as delimitacoes
metodologicas. E, por fim, sao apresentados e discutidos os resultados da pesquisa de dados e as
consideracoes finais.

1 Breves consideragoes acerca da Politica de Protecao Basica CRAS e do Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos-SCFV

A Lei Organica da Assisténcia Social — LOAS, aprovada em 1993, promoveu mudancas
importantes na questao da politica de assisténcia social, superando a ideia de benemeréncia e
clientelismo, consolidando-se como instrumento de todo cidadao que dela necessitar e garantia de
direitos e seguridade social. No caminho de mudancas, em 2004 é instituida pelo Conselho Nacional
de Assisténcia Social a Politica Nacional de Assisténcia Social- PNAS, reorganizando e efetivando a
politica da LOAS, promovendo a instituicio do Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS) como base
para o novo modelo de gestao da Politica Piblica de Assisténcia Social para todos. Segundo o LOAS:

Art. 12 A assisténcia social, direito do cidaddo e dever do Estado, é politica de seguridade
social ndo contributiva, que prové os minimos sociais, realizada através de um conjunto
integrado de ag¢des de iniciativa publica e da sociedade, para garantir o atendimento as
necessidades basicas (BRASIL, 1993).

0 SUAS, sendo fruto de conquistas historicas da populacao brasileira, garante a todo cidadao
a protecao basica e cidadania, promovendo as solugoes de dificuldades por meio de servicos e
beneficios. Com o fortalecimento dessas politicas puablicas, foi criado o Ministério de
Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS) o qual criou a Secretaria Nacional de Assisténcia
Social (SNAS), fortalecendo a acao de construcao do SUAS, estas mudancas objetivaram criar uma
visao diferente, que promovesse a assisténcia com atencao as necessidades e nao mais s6 aos
necessitados, colocando a familia como foco principal dessa politica.

A Politica Nacional de Assisténcia Social — PNAS define a Assisténcia social como politica de
protecao a todos aqueles que dela necessitem. Segundo a PNAS, divide-se em Protecao Social
Basica e Protecao Social Especial de alta e média complexidade, de modo a garantir a seguranca de
sobrevivéncia (rendimento e autonomia), de acolhida e convivio ou vivéncia familiar. Segundo PNAS
(BRASIL, 2004, p. 33) sao usuarios da protecao basica

A populacdo que vive em situagdo de vulnerabilidade social decorrente da pobreza,
privacdo (auséncia de renda, precario ou nulo acesso aos servigos publicos, dentre outros)
e/ou fragilizacdo de vinculos afetivos - relacionais e de pertencimento social
(discriminag0es etdrias, étnicas, de género ou por deficiéncias, dentre outras).

Na PNAS, a protecao social basica sera executada de forma direta nos Centros de Referéncia
da Assisténcia Social — CRAS, os quais tém o carater preventivo de vulnerabilidades e riscos sociais
por meio de acolhimento humanizado nos territdrios, promovendo e desenvolvendo as
potencialidades e fortalecimento de vinculos familiares. O CRAS, segundo a PNAS, atua com familias
e individuos em seu contexto comunitario, visando a orientacao e ao convivio sociofamiliar e
comunitario. Segundo Vignoli (2001),
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A vulnerabilidade assim compreendida traduz a situacdo em que o conjunto de
caracteristicas, recursos e habilidades inerentes a um dado grupo social se revelam
insuficientes, inadequados ou dificeis para lidar com o sistema de oportunidades
oferecido pela sociedade, de forma a ascender a maiores niveis de bem-estar ou diminuir
probabilidades de deteriorizagdo das condi¢cdes de vida de determinados atores sociais
(VIGNOLIL, 2001 apud AMBRAMOVAY, 2002, p. 30).

O SCFV é um servico organizado em grupos, tendo carater preventivo e proativo, ele é pautado
na defesa e afirmacao de direitos e no desenvolvimento de capacidades e potencialidades dos
usuarios. Dentre suas premissas podemos citar: o desenvolvimento de relagdes afetivas e de
sociabilidade; a valorizacao da cultura familiar; o respeito as particularidades familiares; a
reafirmacao de identidades e promocao de socializacao; a convivéncia, por meio de trocas de
vivéncias; a reorganizacao familiar e o incentivo a participacao comunitaria; todas considerando as
caracteristicas das vulnerabilidades sociais locais, almejando o fortalecimento de vinculos e a
prevencao das situacdes de exclusao e risco social, colocando os membros como sujeitos
protagonistas de suas historias e conquistas.

Segundo o Caderno de Orientagdes Técnicas: Servico de Medidas Socioeducativas em Meio
Aberto da Secretaria Nacional de Assisténcia Social (BRASIL,2016, p. 39), o Servico de convivéncia e
Fortalecimentos de vinculos tem como publico criancas e adolescentes retirados do trabalho
infantil, fora da escola ou com defasagem escolar superior a dois anos, em acolhimento e
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas.

0 SCFV tem como objetivo reproduzir, nesses espacos de vivéncias, atividades que promovam
o desenvolvimento do convivio social e da cidadania, promovendo a conscientizacao e prevencao de
direitos a cidadaos em situacao de vulnerabilidade que tiveram estes negados, além disso, esse
espaco tem como dever promover palestras, debates, trazer informacoes e quebrar paradigmas
sociais. Estes, muitas vezes, sao tidos ou institucionalizados devido a relacoes sociais, familiares e
culturais, os quais historicamente acarretam a inferiorizarao destes cidadaos; isso nao vem de
encontro a negacao de sua cultura, mas sim de rupturas em ciclos que promovem as desigualdades
institucionalizadas a uma determinada classe social.

2 Adolescéncia e vulnerabilidade social: territorio em busca de identidade

De acordo com o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/90), criancas sao as
pessoas na faixa etaria entre zero e doze anos incompletos, e adolescentes sao os sujeitos que se
encontram na faixa entre os doze e os dezoito anos de idade. Segundo dayrell (2006), a adolescéncia
se caracteriza como uma ftransicao de uma etapa do desenvolvimento humano, contudo,
compreender os jovens apenas pelo fator idade seria simplificar uma realidade complexa que
envolve elementos relacionados aos campos simbdlicos e culturais e aos condicionantes
econdmicos e sociais que estruturam as sociedades que contribuem para a formacao identitaria
dos sujeitos.

Como citado, a sociedade também tem seu papel de influéncia na construcao dessa
identidade. Vivemos rodeados de esteredtipos e metas pré-estabelecidas de consumo que o
sistema capitalista nos impde. Com o adolescente de periferia nao é diferente, 0 mesmo vive
rodeado desses fatores e influéncias, ocasionando a entrada desse na criminalidade em busca desta
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ascensao projetada pela sociedade, segundo o Caderno de medidas socioeducativas (BRASIL,2016,
p. 16).

No mundo globalizado, orientado pelo consumismo e pelo individualismo, a angustia é
ainda maior entre os adolescentes que ndo acessam facilmente os bens de consumo tidos
como signos de status e pertencimento social. Valores tradicionais como aqueles
relacionados ao trabalho e a educagao, neste contexto, parecem perder seu apelo. A busca
dos jovens de baixa renda pela inser¢do no mercado de trabalho frequentemente é
delimitada pela ocupagdo de vagas que exigem pouca qualificacdo e que, em sua maioria,
permitem pouca ou nenhuma perspectiva de iniciar, ou construir, uma carreira
profissional.

Segundo dayrell (2006), a adolescéncia ganha contornos proprios em contextos historicos,
sociais e culturais distintos, tornando-se mais dificil quando os fatores de exclusao, como as
condicdes sociais, a diversidade cultural destacada pela cor da pele, as identidades culturais e
religiosas, os diferentes valores familiares, a diversidade de género e de orientacao afetiva e
territoriais, constituem-se em diferentes formas de se vivenciar a juventude, dai a importancia de
politicas pdblicas que tragam oportunidades e resgatem a perspectiva de autoestima e
reconhecimento social a esses jovens respeitando suas singularidades.

0 espaco territorial também tem influéncia nas tomadas de decisoes, sendo elas positivas ou
negativas. Sabe-se que a relacao de poder nesses espacos tem dimensoes politicas, nao o limitando
apenas como fisicos, mas perpassando as relacdes econémicas simbdlicas e sociais dos sujeitos
que ali transitam e pertencem. Segundo o Caderno de medidas socioeducativas (BRASIL,2016,
p.52),

Os adolescentes sdo discriminados simplesmente por sua origem socioterritorial, sendo
vitimas de preconceitos devido aos modos de falar, de se vestir e de se comportar,
socialmente vistos como marcas dos territérios marginalizados. A partir desse perfil
criam-se esteredtipos diretamente relacionados ao mundo do crime.

Por isso se faz necessaria a sustentacao da implementagao de politicas pablicas nesses
territorios atendendo as necessidades desses sujeitos, promovendo, através da cultura, educacao
e atendimento social com foco na reconstrucao de vinculos, garantias e condicoes de
desenvolvimento e cidadania.

3 Delimitagoes Metodologicas

A presente pesquisa caracteriza-se como quantiqualitativa com objetivo exploratério. Ela foi
realizada por meio de coleta de dados e entrevistas semiestruturadas e teve como publico-alvo
adolescentes que participam do Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos, no CRAS da
cidade de Nova Hartz/RS. A escolha desse local de estudo derivou de sua Relevancia social e da
minha trajetoria profissional, pois buscava conhecer o adolescente atendido no SCFV em suas
particularidades numa perspectiva de atendimento humanizado, visando um melhor atendimento
e execucao dos objetivos do CRAS.

Inicialmente buscou-se compreender as fun¢des do CRAS e do SCFV como politica publica de
protecao basica, analisando-se as politicas e cadernos de orientagao sobre o programa além de
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artigos e dissertacoes acerca da tematica. Em um segundo momento, teve-se o contato com a
equipe do CRAS de Nova Hartz solicitando-se a autorizacao para realizacao da pesquisa com o grupo
de adolescentes. No primeiro encontro, foi feita analise do Sistema de Informagdes do Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos-SISC dos adolescentes atendidos. E no terceiro momento,
foi realizado o questionario com 10 perguntas, das quais 7 eram perguntas fechadas, que foram
posteriormente analisadas em forma de graficos a partir de medidas estatisticas, e 3 abertas, as
quais tinham como objetivo proporcionar aos adolescentes expressarem suas impressoes acerca
do servico, como pontos positivos e negativos. Nestas, foi utilizada, como recurso metodologico, a
analise de conteldo a partir do agrupamento das respostas, dentre as que apresentaram paridades
nas respostas dos jovens.

4 Apresentacao e discussao dos resultados da pesquisa de dados e semiestruturada

Nessa etapa, demonstram-se os resultados obtidos na coleta de dados da pesquisa. Foram
entrevistados 23 adolescentes dos turnos manha e tarde, através de um questionario livre, onde
responderam sem necessidade de identificacao, seja nominal ou de turno de participacao. Destaco
que, quando analisado o SISC, o grafico desenvolvido foi construido através da analise das medidas
socioeducativas e nao por pessoas, podendo 0 mesmo sujeito ter sido encaminhado por mais de
uma situacao de vulnerabilidade.

A seguir, serao discutidos e apresentados, em forma de grafico, os dados referentes as
questoes fechadas.

ESCOLARIDADE
W4° ANO
4,45%3 H5°ANO
6° ANO
34,78% m7°ANO
H8°ANO
9° ANO

Fonte: Dados de Pesquisa (2017)

Os dados registrados no grafico comprovam que 100% dos entrevistados cursam o ensino
fundamental, sendo que a escolaridade de alguns nao corresponde com a faixa etaria dos
adolescentes, evidenciando a repeténcia de alguns. Segundo o grafico, a maioria dos adolescentes
esta cursando 0 5° e 0 7° ano, com 35% cada, seguido do 6° ano, com 18%, e por fim dos 4°, 8° e
9° anos, com 4% cada.
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Fonte: Dados de Pesquisa (2017)

Segundo demonstra o grafico acima, 33% dos adolescentes reside no Bairro Canto Kirche.
Importante destacar que nesta zona da cidade é onde residem as familias em situacao de
vulnerabilidade e riscos sociais, pois &€ um terreno de area verde e condi¢des de saneamento basico
precarias, alem de estar localizado longe das areas urbanas da cidade, seguido dos bairros
Liberdade, com 22%, Vicente Melo, 17%, Imigrante e Vila Nova, com 11% dos atendidos, e Ip&, com
6%.

OM QUEM RESIDEM (TUTORES

B MAE
8, 7b5>% HPAL
34,78% " PAIMAE
uvd
43,48% B IRMAQ

8,70%

Fonte: Dados de Pesquisa (2017)

Conforme grafico acima, 43% dos entrevistados residem com os pais, 35% somente com a
mae, 9% residem com o pai, 9% residem com o avd e 4% com o irmao, sem presenca dos pais
biologicos. Situacao essa que nos demonstra as diferentes conjunturas familiares.

NUMERO DE IRMAOS

18,18%13,64% :;
9,09% w3
n4

18,18% wmais de 5

40,91%

Fonte: Dados de Pesquisa (2017)
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De acordo com a representagao acima, 14% dos jovens possuem 01 irmao, 9% possuem 2,
seguidos com 18% dos que tem 3 e mais de 5 irmaos, sendo que 41% dos jovens possuem 4 irmaos.
Isto nos mostra que as familias acolhidas no SCFV e no CRAS sao numerosas e isso pode ser um
fator de vulnerabilidade social.

TO TEMPO RESIDEM NO MUNI

13,64% H1mésalAno
34,09% H1 a2 anos

H2a5 anos

B Mais de 5 anos

15,91%

36,36%

Fonte: Dados de Pesquisa (2017)

Quanto ao tempo que os adolescentes residem no municipio de Nova Hartz, evidencia-se que
14% residem no municipio de 01 més a 01 ano, 36% de 1 a 3 anos, seguidos de 16% que residem de
2a5anos e, por fim, 14% residem a mais de 05 anos na cidade. Esses dados comprovam que muitos
dos adolescentes atendidos sao novos na cidade e que possivelmente essas chegadas ao municipio
sejam “valvulas de escape” de diversas situacoes vivenciadas ou de risco.

QUE FREQUENTAM O GRUPO L

=0 A5 MESES
435%04% m5 MESES A 1 ANO
26,09% =1 ANQ A 3 ANOS
26,09% EMAIS DE 3 ANOS

ENAQ SABEM

30,43%

Fonte: Dados de Pesquisa (2017)

Questionados sobre o tempo que frequentam o SCFV, 31% colocou que esta entre 01 ano a
03 anos, seguidos de 26% que frequentam de 5 meses a 1 ano e mais de 3 anos e, por fim, 13% 0 a
5 meses; 4% nao sabem. Conclui-se que 70 % dos adolescentes sao novos no servico, evidenciando
uma rotatividade das criangas no servico, muitas devido a troca de cidades ocasionadas por
dificuldades de emprego, problemas familiares e de relacionamentos conturbados de seus tutores,
entre outros motivos.
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Fonte: Dados de Pesquisa (2017)

Neste topico, buscou-se analisar o motivo da entrada destes adolescentes no SCFV, de acordo
com as politicas pablicas de protecao a crianca e ao adolescente, colocados os SISC de cada
adolescente. Nota-se que 49% dos adolescentes foi direcionado ao SCFV por motivos de vivéncia de
violéncia e/ou negligéncia, seguidos de 32% que chegaram devido as medidas de protecao do ECA,
10% em situacao de isolamento, 5% por situacao de abuso e/ou exploragao sexual e, por fim,
seguidos por 2% em cumprimento a MSE em meio aberto e Vulnerabilidade no que diz respeito as
pessoas com deficiéncia.

Em seguida, serao tratados e apresentados os dados referentes as perguntas abertas. Serao
destacadas as respostas com maior relevancia. Serao utilizados nimeros para identificar os sujeitos
de acordo com as respostas.

Pergunta 1 - O que é o SCFV para vocé?

Ao serem perguntados sobre o que o SCFV é para vocé, muitos adolescentes responderam
que gostam muito de participar do programa e que se sentem bem em estar nesse espaco, pois traz
para eles esperanca.

“Eu gosto daqui, é legal” (A6).

“E um lugar para ter esperanca e provar que o mundo nao é s6 coisa ruim” (A9).

“Eu gosto de tudo aqui” (A13).

Segundo o caderno de orientagdes do Servico de Protecao e Atendimento Integral a Familia e
o Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (BRASIL, 2016, p. 20),

Os grupos tém o objetivo de propiciar, entre os usudrios, oportunidades para a escuta;
valorizagdo e reconhecimento do outro; producao coletiva; exercicio de escolhas; tomada
de decisdes sobre a prépria vida e do grupo; didlogo para a resolucdo de conflitos e
divergéncias; reconhecimento de limites e possibilidades das situagdes vividas;
experiéncias de escolha e decisdo coletivas; experiéncias de aprendizado e ensino de igual
paraigual; experiéncias de reconhecimento e nomeacgdo de emogdes nas situagdes vividas;
experiéncias de reconhecimento e admiragio das diferengas; entre outras.

Conhecer a expressao de desejos e expectativas de cada sujeito envolvido é importante para
0 bem-estar e motivacao a participagao do grupo, de forma que ele seja acolhedor e transformador
na vida dos adolescentes.

Pergunta 2 - O que trouxe vocé a participar do SCFV?

Interrogados sobre o que trouxe sua participacao ao SCFV, percebe-se uma pluralidade de
respostas que vao desde o desejo pessoal até a obrigagao pelos tutores e conselho tutelar.

“Eu vim ano passado e gostei de fazer e quis fazer de novo” (A13).
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"0 CREAS disse que era para vir" (A19).

"0 Assistente Social me pediu para participar” (A17).

“A minha mae veio falar com eles” (A20).

“Fui obrigado a vir” (A5).

“Foi um amigo que me comunicou” (A2).

"0 conselho mandou participar” (A22).

Nesse topico, pode-se refletir da importancia do trabalho em rede das instituicoes de defesa
da crianca e do adolescente. Nota-se, nas respostas, o encaminhamento de diversos setores ao
SCFV, visando a importancia dessas medidas socioeducativas para esses jovens.

Pergunta 3 - Aspectos positivos realizados pelo SCFV?

Questionados sobre os aspectos positivos realizados no SCFV pode-se notar que em geral
gostam de tudo, tendo destaque para aulas de Teatro, Taekwondo e principalmente da comida.

" Gosto das aulas de Teatro” (A18).

"Dos professores, dos colegas e da merenda” (A19).

“Gostos dos amigos” (A21).

“Gosto dos professores e do Taekwondo” (A15).

“Gosto das comidas da Tia da Cozinha” (A10).

Segundo o Caderno de orientagoes do Servico de Protecao e Atendimento Integral a Familia e
Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (BRASIL, 2016, p. 24), as oficinas de esporte,
lazer, arte e cultura sao praticas e vivéncias culturais, Idicas, esportivas e de lazer, desenvolvidas
como estratégias para se alcangar os objetivos especificos do servigo. Consistem em atividades
complementares aos grupos. Buscam estimular a criatividade, propiciar o acesso dos usuarios aos
servigos publicos e sua participacao em eventos e manifestagoes artisticas, culturais, de esporte e
lazer,

Conforme observado, percebe-se a satisfacao do grupo com as atividades ofertadas e, em
destaque, a questao da alimentagao com a relagao de afeto com a “tia” da cozinha. Ressalta-se que
nesses espagos o0s sujeitos envolvidos devem ser promotores de acolhimento, tanto o profissional
de atendimento direto quanto o indireto, visando o bem-estar do grupo.

5 Conclusao

Ao concluir este estudo de caso, percebe-se que o adolescente usuario do Servico de
Convivéncia e Fortalecimentos de Vinculos — SCFV é um sujeito em construgao de sua identidade e
que vé, no servico de convivéncia, uma alternativa de reconstrucao de sua historia, um espaco de
protecao e socializacao.

Analisado os perfis familiares e sociais, nota-se que estes sujeitos possuem diversas
situacoes de estruturas familiares, muitas com lacunas, por abandono ou relacoes de
desorganizacao. Pode ser percebido também que, nas questdes de vulnerabilidade social, muitos
adolescentes residem em bairros afastados da area central, em territorios periféricos, e possuem
baixa renda. Todos esses elementos sao cruciais para a formacao da identidade dos mesmos, por
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isso, da-se a necessidade de buscar entendé-los em sua trajetdria de vida e oportunizar, nos SCFV,
uma alternativa de visao de futuro e mudancas de habitos.

Contudo, nota-se a importancia das a¢des socioeducativas como politicas pablicas de Estado
desenvolvidas nesses territorios, pois contribuem para o fortalecimento de vinculos familiares e
comunitarios, instigando o protagonismo desses sujeitos e promovendo formacao de novas
atitudes e valores para o bom convivio em sociedade.

Este estudo de caso serve como base reflexiva e democratica para melhor atendimento aos
adolescentes visando a potencializacao dos mesmos e 0 sucesso da politica pablica como
instrumento transformador.
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0S “NOS” DO MACRAME: EDUCACAO EMOCIONAL COM ADOLESCENTES

Cibele N. C. Mariani’

Luciana F. Marques?

Resumo: Este trabalho & um recorte de um estudo exploratdrio mais amplo desenvolvido para o Trabalho de
Conclusao do Curso de Pedagogia durante o ano de 2018. Realizou-se uma pesquisa-intervencao com um
grupo de adolescentes que estavam frequentando o Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
(SCFV) na Associacao de Moradores da V/ila Parque Santa Anita (AMOVISA), na zona sul de Porto Alegre, RS. O
grupo foi composto por 10 adolescentes entre 13 e 15 anos e 4 participantes adultos, sendo um educador
psicodramatista que atuava como diretor de psicodrama e trés egos-auxiliares que Ihe davam suporte. Os
encontros destacados aqui foram 6, tendo eles frequéncia semanal e duracdo de 3h e 30min cada. As
reflexdes deste trabalho giram em torno do desejo e do movimento do grupo de aprender a fazer colares de
macramé em uma praca proxima a sede oficial dos encontros. A experiéncia foi rica para todo o grupo na
proposta de utilizagao do Psicodrama como ferramenta educativa em um servico socioassistencial. Percebeu-
se que a Psicologia pode embasar a Pedagogia dentro de um espaco da Assisténcia Social e que esta
interconexao se torna mais potente na medida em que as trés areas dialogam para buscar o melhor para o
desenvolvimento de criancas e adolescentes. A percepcao da proximidade entre Carl Rogers e Jacob Levy
Moreno pela base filoséfica humanista existencial se mostrou como uma potencialidade ao instigar o desejo
de futuros estudos sobre a relacao das duas teorias.

Palavras-chave: Psicodrama Pedagobgico. Trabalho Educativo. Educagdo Social. Educacao e liberdade.
Espontaneidade.

INTRODUCAO

A ideia inicial deste trabalho, desenvolvido junto a jovens participantes de um servico
socioassistencial, foi desenvolver atividades variadas que propiciassem o autoconhecimento em
relagdo as emocoes e poder estimular formas praticas de lidar com elas nos relacionamentos. Este
trabalho foi desenvolvido pela primeira autora durante o Trabalho de Conclusao de Curso da
Licenciatura em Pedagogia, sendo orientado pela segunda autora. Sendo ja psicologa ao cursar
Pedagogia, interessei-me em buscar um estudo que integrasse ambas as visdes na pratica. Ja
imaginava que um tipo tradicional de condu¢ao do grupo nao seria 0 meu perfil, dessa forma,
busquei recursos para intervir de forma ativa com a colaboragao do grupo.

Carvalho, Silva e Melo (2017) enfatizam a importancia do uso de pedagogias ativas em que o
foco das atividades e o jovem, cabendo ao professor (ou ao facilitador do grupo) a funcio de
orientacao. Considerando a importancia de respeitar e estimular a autonomia e o protagonismo
desses jovens desde o inicio da intervencao, em grupo, buscou-se um equilibrio entre as
proposicoes educativas ativas com intencionalidade e a compreensao de uma aprendizagem
relacional que é facilitada de forma nao diretiva. Sutilmente os adolescentes foram mostrando quais
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as atividades/aprendizagens que desejavam vivenciar, enquanto os facilitadores foram
acompanhando e pontuando as experiéncias significativas que iam percebendo. Dessa forma, a
aprendizagem da producao artesanal de colares e pulseiras de macramé logo se revelou um foco
em torno do qual giraram os encontros e a pesquisa/reflexao como um todo. Este trabalho na
integra deu origem ao Trabalho de Conclusao de Curso da Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

O colar que a pesquisadora-educadora estava usando no primeiro encontro desvelou a
poténcia criadora dos adolescentes e a iniciativa de proporem algo através do encantamento e
vontade de construir um objeto-relacao belo com suas proprias maos. Escolhemos aprender
vivendo, aprender integrando saberes, aprender com liberdade, aprender nas relacoes. O grupo
desenvolveu a autoria, em sua metodologia, ao transformar as pedras encontradas no territério (ao
redor do prédio da associacao de moradores) em pingentes coloridos e brilhantes para os colares.
Falamos aqui em territorio querendo dizer as ruas e a praga no entorno do espaco institucional em
que ocorreram 0s encontros. O espaco de aprendizagem constituiu-se de forma extremamente
relacional, considerando os vinculos (pessoais e de espago) como elos invisiveis que nos conectam
com a beleza/poténcia da humanidade e o mundo. Era essa visao de riqueza dos potenciais
humanos que gostariamos que fosse a base tedrica e relacional dos encontros.

A Educacao Centrada na Pessoa

Parte do embasamento tedrico dessa pratica teve origem na Educagao Centrada na Pessoa,
de Carl Rogers (1902 — 1987). Esta € uma proposta pedagogica baseada em principios do
Humanismo, em especial da Psicologia Humanista, que enfatiza o processo de aprendizagem como
um movimento de descoberta que se origina do interior da pessoa, a partir de um processo
autoiniciado e que, mediante uma relacao de liberdade responsavel, encontra terreno para uma
aprendizagem significativa da pessoa como um todo, modificando o proprio ser, a sua existéncia
(ROGERS, 1985). Conforme Lima (2018), o educador-facilitador deve focar sua acao em auxiliar o
aluno a entrar em contato com os seus gostos, interesses, metas e expectativas, incentivando-o a
ser um agente auténomo da sua propria aprendizagem. Quando se diz auténomo, nao se quer referir
a individuos isolados em si mesmos, mas em relacao. Entretanto, o foco do aprendente € o seu ev,
como ele vé a cena, como se relaciona, como percebe o entorno, etc.

Rogers (1985) apostava em uma aprendizagem autodirigida, um processo de autodescoberta
na qual o professor facilitaria caminhos centrados nos interesses e movimentos do aluno, por onde
este, de forma curiosa e envolvida, desejaria caminhar, sendo valorizado como pessoa e
expressando seus sentimentos e pensamentos. Sendo assim, o professor precisaria se colocar
como um ser humano inteiro na relagao com o aluno — e nao apenas como um profissional - e confiar
na capacidade do estudante de se desenvolver e buscar na pratica os seus potenciais de
desenvolvimento positivo. A proposta de Rogers parece muito atual, pois € dificil envolver o aluno
em processos de aprendizado para os quais ele nao esteja motivado. Grande parte dos conteldos e
propostas de ensino podem ser encontrados nas midias, sendo indispensavel preservar os espacos
de aprendizagem em que o aluno esteja plenamente presente para um desenvolvimento global das
suas habilidades.
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0 ensino centrado no aluno parece ir na contramao da aprendizagem baseada em conteldo,
ja que o professor pode ter um planejamento prévio que nao necessariamente sera aprovado pelo
grupo. Nem sempre esse curriculo prévio faz sentido para o aluno, que para aprender plenamente
precisa dar significado ao que aprende (PINHEIRO; BATISTA, 2018). E para que o conhecimento seja
significativo, na maior parte das vezes, ele precisa ser pratico, acontecendo na interagao entre
sujeito e acao (ROGERS, 1985) ou, ainda, entre um sujeito e outro. Mas sabe-se que, no ensino
tradicional, os alunos tém pouco espaco para participar do planejamento, ja que o curriculo esta
pronto, os planejamentos de aula ja vem formatados e talvez por isso os alunos percam parte de
sua motivacao para o aprendizado. Rogers (2017) fazia uma critica a esse tipo de ensino por ele
ensinar conformismo ao invés de autonomia e dependéncia ao invés de responsabilidade. A visao
Rogeriana positiva e potente de ser humano dialoga bem e complementa, de certa forma, a teoria
de Jacob Levy Moreno, o criador da Socionomia, popularmente conhecida através do Psicodrama.

Psicodrama

0 Psicodrama é um método de intervencao e investigacao da alma humana mediante a agao.
"Drama" significa "acao" em grego. Assim, acredita-se que através do movimento corporal se tem
acesso a contetdos de carater individual e social, utilizando-se desse campo relacional para fins
terapéuticos e socioeducacionais que visam desenvolver maior capacidade para lidar com as
adversidades da vida (ROJAS-BERMUDEZ, 2016). Num trabalho de intervencio com jovens, essa
teoria oferece uma ferramenta rica e multifacetada para explorar emogoes, nomea-las, reorganiza-
las e dar-lhes novos sentidos.

A abordagem psicodramatica foi proposta por Jacob Levy Moreno (1889 — 1974) e
compreende o ser humano como um génio em potencial dotado de uma energia vital que precisa
ser treinada e libertada para que se criem respostas novas, criativas e adequadas para o meio
(ROJAS-BERMUDEZ, 2016). Essa energia, chamada espontaneidade, & um recurso natural e
adaptativo dos organismos e precisa ser desenvolvida em funcao do constante bloqueio realizado
por fatores politicos, econdmicos e culturais. Estas barreiras e resisténcias nos encaminham para a
mecanizacao de condutas ao conservar respostas padronizadas e engessar modos estereotipados
de viver. Por outro lado, a liberacao da espontaneidade oportunizaria ao ser a busca pela sua melhor
realizacao, desvelando assim a genialidade humana.

Moreno (2008, p. 163) elucida que existe uma diferenca conceitual entre espontaneidade e o
entendimento popular de impulsividade e imediatismo: usa-se com frequéncia o termo
“espontaneo” para descrever individuos cujo controle sobre suas agoes esta diminuido. Mas isso é
um emprego do termo “espontaneo” que nao esta de acordo com a etimologia da palavra derivada
do latim sponte, “de livre vontade”

Portanto, ser espontaneo nao é agir de forma descomprometida, desconsiderando as
consequéncias de seus atos e formas de pensar, mas sim, romper com estruturas cristalizadas de
respostas a estimulos e regras estruturais, conseguindo manifestar sua vontade de forma
adequada e ajustada ao meio. Acredita-se que o ser humano é capaz de entrar em contato consigo
mesmo e saber do que precisa, porém, deve compreender o meio para regular suas acoes e
satisfazer seus desejos.
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Algumas das vias de acesso aos conflitos inconscientes se dao através de jogos, jogos
dramaticos e dramatizacdes. Estas sao oportunidades de elaboracao através da agao, na qual é
possivel tecer a sua propria historia, reinventando-a e ressignificando-a. A vivéncia psicodramatica
ocorre sempre No “aqui e agora’, ou seja, com foco nas emocoes presentes naquele momento e
espaco. Mesmo que o interesse seja trabalhar uma emocgao antiga, surgida anteriormente, o foco é
como a pessoa se sente agora ao lidar com isso novamente. No encontro entra-se em contato com
as tensoes e se elaboram as perturbacdes e dificuldades, encaminhando possiveis solucdes e
resgatando a espontaneidade, ou seja, a adequacao criativa as situagoes vivenciadas.

A aplicacao do método psicodramatico a Educacao se da através do Psicodrama Pedagogico
que busca uma aprendizagem vivencial na qual o conhecimento se integra com a experiéncia de
vida. A aprendizagem pela acao é colorida pelos afetos que sao vivenciados nas relagdes consigo
mesmo, com o outro, com o grupo e com o saber. Através dela se fecha uma lacuna que estava
aberta pela curiosidade, pela tensao por compreender algo que nao se sabia, restaurando, assim, o
— inconstante — equilibrio interno e liberando a espontaneidade para a criagao de novas perguntas
e respostas (ROMANA, 1985).

Maria Alicia Romana (1985) considera conhecimento tudo aquilo que pode ser apreendido
sensivel ou intelectualmente pelo individuo, sofrendo interferéncia e selecao pela afetividade. Assim
sendo, uma das tarefas do educador seria colorir a experiéncia educacional com os afetos
envolvidos, de modo a promover uma experimentacao por diversas vias/sentidos e, assim, tornar a
aprendizagem significativa. Romana (1985) identificava a inversao de papéis, o solildquio e a
interpolacao de resisténcias como principais técnicas psicodramaticas utilizadas no ambito
pedagogico, sendo que as dramatizacoes deveriam ser periddicas na sala de aula e ocorrer nas
situacoes em que a professora psicodramatista avaliasse como sendo produtivas.

As técnicas psicodramaticas compdem um dos trés pilares que embasam Psicodrama, sendo
este também composto por uma teoria e filosofia. Posto isso, e considerando a densidade tedrico-
vivencial contida neste método de investigacao e intervencao do humano e do mundo, faz-se
necessaria uma formacao para professores em Sociopsicodrama, de modo a proporcionar uma
utilizacao responsavel e feliz das propostas psicodramaticas.

Sintese dos encontros

Na intervencao aqui relatada, com o grupo de adolescentes, ja no primeiro encontro, apareceu
0 interesse de uma das componentes pelo colar de pedra com nds tramados que eu carregava no
pescoco (Cibele): rapidamente, uma adolescente reparou no meu colar de macramé e pediu para ver.
Quando tirei para mostrar-lhe, os outros adolescentes quiseram ver e, assim, comegamos a falar
sobre colares, pedras e a vontade deles de fazer também. O grupo se mobilizou para aprender a
produzir colares como aquele e pediram que eu os ensinasse a fazer. Ou seja, era isso o que eles
queriam aprender e tudo o mais que viesse junto com essa pratica. Eu tinha levado uma outra
atividade para aquele dia, com objetivos e atividades voltados para a confeccao do meu Trabalho de
Conclusao de Curso, mas prontamente identifiquei a riqueza do momento. Convidei-os para
inicialmente aprenderem o ponto basico do macramé fazendo uma pulseira e, posteriormente,
aprenderem a fazer colares com pedras. Todos adoraram a ideia e neste dia fizemos pulseiras de
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macrameé em uma praca proxima a instituicao. Segui o fluxo do grupo de movimentacao e ocupacao
da praca enquanto espaco de convivéncia e fortalecimento de vinculos, ja que essa ida a praca era
uma pratica habitual deste coletivo desde o inicio do ano. Posto isso, acompanhei o processo de
aprendizagem de cada adolescente e adulto ao alternar a minha atencao entre eles e estimular a
cooperacao e a autoeducagao do grupo.

Os adolescentes sentiram alguma tensao/desconforto na nova atividade que os fez buscar
uma nova resposta. Nova inclusive para mim (pesquisadora-educadora), que crio pecas de macramé
ha muitos anos e nunca havia tido aquela ideia. Eles coletaram gravetos de arvores da praga em que
estavamos para ser uma estrutura-base de amarrar os fios e, assim, ter maior firmeza e
flexibilidade. Impressiona-me a capacidade do ser humano de criar respostas novas, criativas e
adequadas para as mais diversas situacoes. Como bem afirma Moran (2015), se queremos que 0s
alunos sejam criativos, eles precisam experimentar inimeras novas possibilidades de mostrar sua
iniciativa.

O desafio seguinte era encontrar pedras “preciosas” para serem os pingentes dos nossos
colares. O colar original, que despertou o interesse inicial do grupo em fazer/aprender, continha um
cristal chamado “olho de tigre”, pedra essa muito bela, polida e atraente, porém indisponivel naguele
local e momento. Assim sendo, as adolescentes resolveram tal questao com riso e simplicidade: “E
se a gente pintasse pedras normais?” — disseram. Entao, esse virou 0 nosso plano: sair para procurar
pedras no territorio e depois pinta-las com cola colorida e purpurina.

No terceiro encontro da pesquisa-intervencao, as ruelas dos becos da comunidade viraram o
“campo”. Apropriamo-nos mais uma vez dos espacos e saberes comunitarios. Andando pelas ruas,
todos juntos, exploravamos o ambiente: pedacos de azulejo... cimento... brita... 0 que era e 0 que nao
era pedra? O que era e 0 que nao era contetdo?

Conversamos em “relacao de corredor’, palavras-conceito essas da teoria psicodramatica que
se rechearam de sentido com essa experiéncia de exploragao territorial e de vinculos. Ao
caminharmos pelos corredores estreitos entre as casas de periferia eu pude me relacionar com cada
um dos adolescentes de forma singular. Uma percepcao mais intima do outro, comparando-se a
circularizacao que ocorre no grande grupo. O fato de estarem andando livremente e, ao mesmo
tempo, no compasso do grupo, me faz sentir que estavamos muito proximos do que eu imagino que
seja a liberdade no aprender.

Vieram muitas davidas e exploragdes com as nossas experiéncias. Um menino me perguntou
gue nomes de pedras existiam. Outra menina percebeu que uma pedra que havia sido coletada era,
na verdade, um pedaco de cimento. E concluiu que cimento nao é pedra.

O quarto encontro foi de pinturas das pedras na praca. Levamos cola colorida e purpurina e
nos sentamos em uma escada na sombra de arvores para sua pigmentacao. Além da pintura, os
adolescentes exploraram a praca e o conviver naquele espaco aberto.

No quinto encontro, na praga, ensinei as meninas a fazerem a rede de macramé que prenderia
a pedra adornada ao colar. Uma adolescente sentiu dificuldade e questionou sua capacidade para
tal. Falei que ali ninguém tinha nascido sabendo e que, até elas aprenderem, era natural que nao
soubessem como fazé-lo, mas que em breve elas iriam aprender. Evidenciei, nesse momento, o
carater de construgao/producao individual e coletiva do conhecimento de modo a integrar saberes
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fragmentados e preencher lacunas entre o que nao se sabia — porém se deseja saber — e aquilo que
ja se sabe. Como diz Moran (2015, p. 18), “quanto mais aprendamos proximos da vida, melhor. As
metodologias ativas sao pontos de partida para avancar para processos mais avancados de
reflexao, de integracao cognitiva, de generalizacao, de reelaboracao de novas praticas”. Dessa forma,
encorajei as adolescentes a mostrarem o0s nds umas para as outras e trocarem opinides e
aprendizagens, avan¢ando juntas nos seus processos de assimilacao da experiéncia. O processo
educacional com foco nos vinculos retorna o olhar para uma caracteristica humana que nos
constitui: somos seres relacionais. Os “nds” passaram a ter duplo sentido...

Criamos nomes para 0s nds de macramé na intencao de facilitar a nossa comunicacao ao nos
referirmos a eles e também constituir uma identidade para cada n6. O primeiro né foi batizado de
“repeteco” e o segundo n6 de “"deducho”. Percebi uma oscilagao entre avancar e esquivar-se diante
do desafio do novo. Senti como se naquele momento as adolescentes precisassem da minha
confianca “emprestada” para acreditarem em si mesmas e se desenvolverem.

No sexto encontro, fomos todos para a praca novamente e os ensinei a fazer a rede de
macramé e, desta vez, os meninos participaram também. Aproveitamos o restante da tarde
conversando, jogando voleibol e cartas. Faltando poucos minutos para o término do dia, um jovem
mostrou vontade de aprender a colocar a pedra no colar e trancar o macramé. Fizemos o caminho
de volta de forma compartilhada, ele segurando um lado do fio e fazendo seus primeiros nos, eu
segurando o outro lado do fio e acreditando naquele rapaz.

Discussao

A experiéncia de intervencao junto aos jovens respondeu a um anseio da pesquisadora, que
foi o de querer conhecer mais sobre educacao emocional, pois as emoc0es, muitas vezes, sao o
cerne da nossa existéncia, capazes de nos lancar ou incapacitar rumo a nossos objetivos. Nelas
parece residir muito do impulso para a agao e uma ampla reserva energética capaz de nos mover no
mundo. Ao longo de todo o ciclo vital, os seres humanos tentam compreender as emocoes, visto
que o autoconhecimento & uma busca inerente a condicao humana, e as criancas, desde muito
pequenas, vivenciam o pensar filosofico, existencial e social. O autoconhecimento parece ser uma
das formas de lidar melhor com essas cargas emocionais que nos atravessam. A vista disto, concebi
essa etapa de vida como uma oportunidade de estudar e vivenciar com um olhar curioso e sensivel
a relacao das emocoes com a educacao.

A abordagem psicodramatica € uma metodologia muito atenta as emocoes, colocando-as sob
uma perspectiva vivencial. Ela tem uma visao positiva de ser humano, estando este constantemente
em relacio consigo mesmo, com o outro, com o conhecimento e com o mundo (ROJAS-BERMUDEZ,
2016). Nesse sentido, as emogdes sempre tém uma funcao criadora, provocadora, mesmo que
sejam dolorosas. Este entendimento esta em consonancia com as visdes de Rogers (1985; 2017)
de que o ser humano tem uma base boa e até sabia na qual se pode confiar. Fez muito sentido e
contribuiu para minha caminhada na medida em que diversas vezes renunciei ao papel de
centralidade do educador e ampliei a voz e a vez dos jovens, colocando-me como facilitadora dos
processos grupais. Isso foi bastante desafiador, pois havia um planejamento global para todos os
encontros e um planejamento para cada encontro. Mas, a cada dia, era preciso deixar um espaco
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para que eles escolhessem. Uma manifestacao do fluxo de interesse dos adolescentes e do grupo
foi o colar de macramé que se destacou no primeiro encontro e saiu do meu pescogo para virar
protagonista. O fato deles poderem escolher, deixou-os abertos para o aprendizado e muitas
emocoes surgiram e puderam ser trabalhadas de forma natural, como talvez todo o aprendizado
deva ser. O colar em ambiente aberto propiciou a quebra da artificialidade da sala fechada, do
conteddo pré-pronto. Nao seria necessario criar uma cena, aquecer o grupo. Eles ja estavam na
cena.

Aquele colar tinha um significado especial por ter sido feito artesanalmente, um né de cada
vez com as minhas proprias maos. Nao poderia imaginar que aqueles adolescentes iriam se
encantar também com o processo de tecer os encontros com linhas e desejar aprender como fazer.
Esse movimento se deu numa brecha do papel de pesquisadora em educagao. Varias atividades
foram planejadas no sentido de conhecer as emocdes, nomea-las e instigar a pensar formas de
trabalha-las. Mas algumas vezes nao deu tempo nem de propor outras atividades ou apresenta-
las, ao passo que os adolescentes tiveram espaco para mostrar seu desagrado e fazerem propostas
ao grupo de outra atividade para fazer naquele tempo que era de todos. Talvez os encontros fossem
inviabilizados se os adultos reproduzissem a figura centralizadora do educador que talvez seja a
figura que eles mais encontram na escola e na familia.

A fala de Carl Rogers sintetiza bem o processo que se deu: “Para minha surpresa, descobri
que minhas aulas se tornavam lugares mais excitantes de aprendizagem a medida que eu deixava
de ser um professor”[grifo do autor] (ROGERS, 1985, p. 36). Coloquei-me como pessoa na relagao e,
assim, foi possivel percebé-los como pessoas também, como seres desejantes e potentes, seres
dispostos a experienciar uma educacao com liberdade.

A liberdade para aprender, segundo a proposta humanista, é desenvolver autonomia para se
relacionar com os seres humanos e com os saberes. E emancipacdo para ser autor do seu processo
de aprendizagem, mas também negociar com o grupo, as vezes se frustrar ao perceber que o seu
desejo nao é satisfeito. Mas tudo é aprendizado nesse espago e, sempre que possivel, pontuou-se
aquilo que se estava percebendo para trabalhar tal questao/percepcao com o grupo. Liberdade para
aprender envolve um profundo respeito pelo ser humano e confianca na sua capacidade/genialidade
para construcao individual e coletiva do conhecimento. Esta forma de educagao permite e encoraja
que se estude autonomamente as possibilidades de vida, as possiblidades de ser, segundo o que o
instiga, provoca e convida a conhecer. Ao distanciar-me da experiéncia deste estudo, percebo que
aprendi muito ao facilitar o processo de aprendizagem daqueles adolescentes, embora durante os
encontros sempre houvesse davidas sobre qual o melhor caminho a seguir. Muitas dessas dividas
nao surgem em espacos tradicionais em que o aluno nao tem voz. Tudo ja esta certo e programado
e a autoridade do facilitador € usada pra manter o grupo coeso numa linearidade, mesmo que sem
sentido para alguns, ou para a maioria. Intencionalmente nos colocamos de modo a olhar e lidar com
as emoc0es suscitadas nas relacoes interpessoais e com os colares-conhecimento. Preocupamo-
nos em viver a educagao emocional e trabalhar com as emocgdes presentes nas relagdes com os
saberes e com os participantes ali na hora e no lugar em que aconteciam.

Neste Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos, o Psicodrama é utilizado como
ferramenta educativa e terapéutica. Assim sendo, percebi que a Psicologia pode embasar a
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Pedagogia dentro de um espaco da Assisténcia Social, e que esta interconexao se torna mais
potente na medida em que as trés areas dialogam para buscar o melhor para o desenvolvimento de
criangas e adolescentes. A percepgao da proximidade entre Carl Rogers e Jacob Levy Moreno pela
filosofia humanista existencial se mostrou como uma potencialidade ao instigar o desejo de futuros
estudos sobre a relacao das duas teorias. Igualmente, a metodologia adotada se mostrou
promissora para espacos de promocao de protagonismo e autonomia juvenil.
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ACOMPANHAMENTO DE ADOLESCENTES EM CUMPRIMENTO DA MEDIDA
SOCIOEDUCATIVA DE LIBERDADE ASSISTIDA: RELATO DE EXPERIENCIA

Carolina Pereira’

Resumo: Este estudo tem como objetivo apresentar um relato de experiéncia de estagio na area da Psicologia
realizado com adolescentes em cumprimento de Medida Socioeducativa em Meio Aberto. O relato foi
construido com base nos atendimentos feitos durante o acompanhamento da medida de Liberdade Assistida
(LA), tendo como cenario um Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social (CREAS) no municipio
de Porto Alegre. Os dados obtidos revelam reflexdes acerca dos desafios e das potencialidades na execugao
da LA, tanto para os profissionais quanto para os adolescentes envolvidos. As experiéncias apresentadas
revelam a necessidade de planejamento de estratégias para alta taxa de evasao. Nota-se a importancia do
estabelecimento de vinculo afetivo entre profissional e adolescente atendido.

Palavra-chave: Adolescente em conflito com a lei. Liberdade Assistida. Socioeducacao.

Introducao

A adolescéncia € um fendmeno interligado a puberdade, marcado por manifestacoes da
sexualidade genital e o surgimento da capacidade reprodutora. Utilizando uma definicao mais
abrangente, a Organizacao Mundial de Satde (OMS) define adolescéncia como um periodo biologico,
psicolégico e social compreendido entre os 10 e 19 anos (World Health Organizition, 2011). Tal
critério cronologico € também utilizado pelo Ministério da Saude (Brasil, 2010). Ja o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) conceitua adolescéncia como o periodo entre os 12 e 18 anos de
idade (ECA, 2010).

A forma como a adolescéncia se manifesta mostra-se atrelada ao contexto historico,
econdmico, religioso, ético e politico, que compoem a cultura (SANTROCK, 2014). Ao referir-se a
sociedade ocidental urbanizada, surgem questoes inerentes ao adolescer, como, por exemplo, a
preocupagao com insercao em grupos e possivel comportamento de risco; a busca por uma
identidade social e autonomizagao em relacao aos pais. Assim, &€ comum que os adolescentes
passem a experimentar papeis sociais diversos, vivenciem novas relagoes, desenvolvam novas
habilidades e assumam novas normas de comportamento (HABIGZANG; DINIZ; KOOLER, 2014). As
caracteristicas dos diferentes contextos influenciam na forma de vivenciar a adolescéncia, as quais
marcam as trajetorias de vida, definindo potencialidades (ZAPPE; DELL'AGLIO, 2016).

As transformacoes proprias da adolescéncia configuram um momento de grande impacto no
desenvolvimento que acentua a condicao de vulnerabilidade. Ocorrem ainda situacoes consideradas
agravantes do momento de vulnerabilidade, como a exposicao a situacoes de violéncia ou situagoes
de violagao de direitos (BITTENCOURT; FRANCA; GOLDIM, 2015).

0 adolescente em conflito com a lei & aquele que possui uma relagao especifica com o sistema
judicial relacionado a transgressao da lei. Apesar da inimputabilidade penal, tal adolescente esta
sujeito ao cumprimento de medidas socioeducativas, conforme preconiza o ECA.
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O ECA trata-se de uma grande conquista em relagao aos direitos da crianca e do adolescente,
pois considera esse pulblico em condicao peculiar de desenvolvimento e coloca como responsaveis
pela sua protecao a familia, a sociedade e o Estado. Ressalta-se que ao Estado cabe atuar por meio
de politicas publicas para promocao e defesa dos direitos de criangas e adolescentes. O ECA prevé,
em seu artigo 112, duas possibilidades de medidas a serem cumpridas pelos adolescentes que
cometem ato infracional: as medidas em meio aberto (prestacao de servico a comunidade e
liberdade assistida) e as privativas de liberdade (internacao e semiliberdade). O objetivo das medidas
socioeducativas agrega tanto uma fungao coercitiva, ja que o adolescente é obrigado a cumpri-la,
quanto uma funcao pedagogica que deve buscar reflexdes sobre projeto de vida (VERONESE, 2009).

O Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) é a politica brasileira
responsavel pelo atendimento, acompanhamento, protecao e responsabilizacao do adolescente
autor de ato infracional. Seu funcionamento estrutura-se em torno do conceito da Socioeducacao
que prioriza a afirmacao e efetivacao dos Direitos Humanos e 0 compromisso com emancipacao e
autonomia de cada sujeito, ja que parte do pressuposto de que a educacao tem carater fortemente
social (BISINOTO et. al, 2015). Assim, apesar de adotar a responsabilizacao como medida punitiva,
a proposta do SINASE é eminentemente pedagogica. O objetivo é garantir que, ao mesmo tempo
gue o adolescente seja responsabilizado, também aprenda novas habilidades.

Em relacao a Medida de Liberdade Assistida (LA), essa sera aplicada sempre que se afigurar
a medida mais adequada para o fim de acompanhar, auxiliar e orientar o adolescente (BRASIL, 1990).
E apropriada para os casos em que o adolescente necessite de acompanhamento, auxilio e
orientacao, objetivando estimular o convivio familiar, estruturar a vida escolar e profissional e
propiciar elementos para a insercao do adolescente na propria sociedade (SOUZA; COSTA, 2015).

A LA possibilita ao adolescente cumprir a medida em sua propria comunidade, ja que trata-se
de uma medida em meio aberto. Especialistas apontam a LA como a medida socioeducativa que
mais apresenta possibilidades de mudanca ao adolescente, consistindo na alternativa pedagogica
de educar os adolescentes por ocorrer no proprio convivio social.

Apesar disso, cabe ressaltar que a LA implica em uma restricao da liberdade. O adolescente
mantém-se em seu meio familiar, sendo acompanhado por servico oferecido pela politica de
assisténcia social. A duragao da medida é de seis meses, podendo ser prorrogada, revogada ou
substituida por outra medida (BRASIL, 1990).

Objetivos

Este estudo tem como objetivo relatar e analisar uma experiéncia de estagio em Psicologia
no acompanhamento de adolescentes em cumprimento de Medida Socioeducativa de Liberdade
Assistida (LA). Ainda, buscou-se promover reflexao a respeito dos desafios presentes nesse
trabalho.

Referencial Teorico

Utilizou-se estudos acerca da Psicologia do Desenvolvimento sob o enfoque da abordagem
ecologica do desenvolvimento humano. Tal abordagem passa a considerar o ambiente ecologico em
que a pessoa esta inserida, entendido como uma série de estruturas encaixadas uma dentro da
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outra, observando como tal processo sofre influéncia das relacoes entre esses ambientes e dos
contextos mais amplos nos quais os ambientes estao inseridos (SIQUEIRA; DELL'AGLIO, 2007).
Dessa Forma, a abordagem bioecoldgica constitui um referencial adequado para a realizacao de
estudos sobre o desenvolvimento-no-contexto ao possibilitar examinar a influéncia do ambiente
para o desenvolvimento das pessoas. Utilizou-se também o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990) como referencial tedrico para esse estudo.

Método
Contextualizando o relato de experiéncia

O relato de experiéncia aqui apresentado aconteceu em um Centro de Referéncia
Especializado de Assisténcia Social (CREAS) no municipio do Porto Alegre/RS, durante o ano de
2014. Foram atendidos quinze adolescentes nesse periodo. Os atos infracionais cometidos pelos
jovens foram o roubo e a participagao no trafico de drogas. O acompanhamento aos adolescentes
em cumprimento de LA era atividade do estagio obrigatorio da Graduacao de Psicologia. Os
atendimentos eram realizados em sala especifica, apenas com o adolescente e a estagiaria do curso
de psicologia. O objetivo dos atendimentos foi a criacao de um espaco para reflexao de projeto de
vida.

Analise do relato de experiéncia

Os atendimentos de LA foram estruturados com énfase na vida social do adolescente (familia,
escola, trabalho, profissionalizacao e comunidade), visando, assim, o estabelecimento de relacoes
positivas, base de sustentacdao do processo de inclusao social, de acordo com os preceitos da
medida socioeducativa. Os atendimentos eram realizados semanalmente com duracao média de
uma hora, por um periodo de seis meses, em que os adolescentes realizavam relatos de suas
atividades desenvolvidas na semana. Os discursos eram permeados por falas acerca do
desempenho escolar, objetivos profissionais, perspectivas quanto ao seu futuro — um espaco
propicio para pensar os sonhos. Corroborando esse relato, Nardi e Dell'aglio (2012) afirmam que o
periodo de aplicacao da medida deve constituir um momento para a estruturacao ou a construcao
de um projeto de vida. Ao promover o desejo de construgao desses projetos de vida ha uma protecao
do adolescente na medida em que disponibiliza maior conhecimento da realidade, dos limites e das
possibilidades, além do desejo pessoal do adolescente (NARDI; DELL'AGLIO, 2012).

Todos os adolescentes acompanhados em liberdade assistida apresentam baixo grau de
escolaridade e dificuldades de aprendizagem, o que corrobora dados nacionais. O relato era
permeado pela auséncia de sentido atribuido ao ambito escolar. Tal posiocionamento era justificado
por dificuldades como a auséncia de vagas em escola de preferéncia ou perto de sua residéncia e
questoes relacionadas a adaptacao ao ambiente escolar, como a discrepancia de idade entre
colegas. Percebeu-se, assim, um desarranjo entre as demandas do adolescente em relagao ao que
Ihe é ofertado na escola.

Em contrapartida, foi possivel perceber que a identidade dos adolescentes encontrava-se
permeada por estigmas de marginalizacao e exclusao. Percebeu-se que muitos adolescentes nao
conseguiam notar em si caracteristicas positivas ou potencialidades, apresentando dificuldade de
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pensar acerca do futuro. Notou-se, ainda, que muitos dos jovens atendidos viam as atividades
ilicitas como Gnica possibilidade de atuacao, principalmente em relacao ao trafico de drogas. Os
adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas costumam viver em territorios
estigmatizados, onde ha ostensiva presenca policial. Ha um aprisionamento dos adolescentes que
residem nas zonas urbanas de baixa renda, constituindo politica do Estado Brasileiro (MALVASI,
2011). Assim, o ato infracional na adolescéncia é visto como uma caracteristica individual do sujeito,
que deve ser atendido pela salde e punido pela justica. Diante desse cenario, torna-se
compreensivel a autoimagem construida por esses jovens, carregada pelo seu contexto socio-
historico acrescido do valor atribuido ao ato infracional.

Durante os atendimentos, ao longo dos meses, ocorreu a formagao de vinculo significativo
com o adolescente que passava a ver o profissional como integrante de sua rede de apoio, como um
amigo. Ao realizar um trabalho com o jovern, deve-se entender que ele tem suas peculiaridades e
gue o mesmo vem de um contexto social que, normalmente, & marcado pela vulnerabilidade e
exclusao. Sendo assim, deve-se ter um espaco em que o jovem possa ser acolhido (GUIDINI, 2012).
Alguns fatores de protecao podem ajudar os adolescentes a nao ter condutas delinquentes ou
auxilia-los a sairem dessa trajetoria, um deles seria uma rede apoio social e afetiva (NARDI;
DELL'AGLIO, 2012). Também Costa e Assis (2006) sugerem que, de encontro a logica punitiva, o
cumprimento da medida deve proporcionar aos adolescentes a oportunidade de vivenciar
experiéncias positivas, como a promocao de vinculos, sendo que as instituicoes podem atuar
através da vinculagao dos jovens com os adultos que participam do processo socioeducativo.
Ressaltando, de maneira geral, os adultos sao visto pelos jovens como as principais fontes de apoio
(SIQUEIRA; BETTS; DELL'AGLIO, 2006). Dessa forma, torna-se essencial que os orientadores da
medida estejam dispostos a ter uma postura afetiva com os adolescentes, favorecendo a criacao de
um vinculo positivo, podendo tais profissionais servirem de referencial para futuras condutas
desses jovens.

Outro aspecto percebido foi a presenca de promessa de nao repeticao de “erros” no discurso
dos jovens, referindo-se aos atos infracionais praticados. Em pesquisa realiza por Gomes e
Conceicao (2014), os adolescentes que cumpriam medida LA indicaram uma diferenciagao
qualitativa entre passado, presente e futuro. Para eles, o passado é significado como um periodo
marcado por erros e culpa; o presente consiste em um periodo de tempo de estigma, moratoria e
culpa, ligados ao cometimento de ato infracional; ja o futuro é idealizado, por abarcar solucées
magicas. Esses achados vao ao encontro do ECA (BRASIL, 1990), que determina que os autores de
atos infracionais devem receber uma medida socioeducativa que visa dar oportunidade a esses
adolescentes para refletirem sobre seus atos. Ainda, ressalta-se que a socioeducagao nao se
resume ao cumprimento da medida, ultrapassando a responsabilizacao e atravessando toda a vida
do adolescente.

Por fim, ressalta-se a escassez de recursos possiveis no acompanhamento da medida de LA,
0 que prejudica a dimensao comunitaria e social inerente aos objetivos da LA. Acredita-se que
recursos, tais como participagdo em eventos culturais, passeios, visitas assistidas, possam
contribuir para a insercao social do adolescente. Também ha escassez na oferta de cursos e outros
recursos educacionais que poderiam colaborar para a formacao dos adolescentes.
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Resultados

Através da analise do relato de experiéncia, percebeu-se que os atendimentos
proporcionaram aos adolescentes reflexdes sobre sua histdria de vida, promovendo tecituras entre
presente, passado e futuro. Os encontros também serviram de incentivo para construcao de
projetos de vida desvinculados de atos infracionais. Durante os encontros, os adolescentes
puderam vislumbrar os aspectos negativos e prejudicais inerentes as consequéncias relacionadas
as condutas delituosas e infracionais.

Ressalta-se a alta taxa de evasao observada durante o cumprimento da medida
socioeducativa de liberdade assistida. O abandono configura-se como importante barreira, assim,
deve-se planejar estratégias com o objetivo de incentivar a frequéncia do jovem durante todo o
periodo estipulado para o cumprimento da medida socioeducativa.

Na experiéncia relatada, notou-se que as diretrizes do ECA e SINASE, no que diz respeito a
reinsercao comunitaria e social, nao conseguiram ser especificamente contempladas. De modo
geral, observaram-se aspectos positivos no cumprimento da medida de Liberdade Assistida, ja que
propiciou-se espaco para a criacao de vinculo saudavel entre profissional e adolescente.
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DE COMO IRRUMPE LA EDUCACION SOCIAL EN EL NO-LUGAR

Mary R. Gonzalez'

Resumen: En el marco de las conceptualizaciones operacionales de lo que define las politicas sociales como
politicas pablicas donde se enfatizan los discursos, en tanto proceso de produccion de sentido que producen efecto
de realidad (Ninez;2004), sobre la importancia de instrumentos y mecanismos en la implementacion de
acciones dirigidas en el logro de determinados fines, nos convoca el presente trabajo en calidad de estudiantes
de la carrera de Educacion Social, en lo que hace a nuestra formacion como profesionales de la educacion en
el Centro de Practica denominado Unidad de Internacion de las Personas Privadas de Libertad N° 12 Cerro
Carancho, situada en el departamento de Rivera a 18 kilometros de |a capital departamental. La ley 17.897
de Humanizacion y Modernizacion de Carceles, promulgada el 14 de setiembre del 2005, establece un mojon
-una marca desde el Estado- que introduce, a través de la ejecucion de esta ley en los centros de reclusion del
pais, dentro de las politicas educativas y sociales, la implementacion de la formacién educativa vy laboral de
las personas privadas de libertad como herramientas para lograr la incipiente rehabilitacion tan esperada por
toda la sociedad. Es en este contexto, de cruzamiento de las politicas educativas y las sociales, donde la
Educacion Social comienza a construir su accionar en el campo (Bourdieu;1992) realizando el abordaje desde
las singularidades de los distintos actores de ese ambito, sus interacciones, tensiones existentes en la relacién
intramuros, pero también con el afuera tan atractivo, distante y temerario.

Palabras claves: Encierro. Educacion. Control. Mirada. Relacion. Social.

Marco Tedrico Referencial

Partiendo de la caracteristica descriptiva que sostiene el presente trabajo, nos permitimos
reflexionar sobre determinadas configuraciones y particularidades que encontramos en el
transcurso de la elaboracion del presente relato, para ello realizamos el encuadre conceptual que se
pretende dar cuenta. Al referir dispositivo (FOUCAULT; 1990) remite a un sistema que produce
relaciones de Saber que ejercen Podery que a su vez producen Subjetividad.

Con la finalidad de entender las configuraciones de los internos y poder acercarnos a sus
singularidades como personas privadas de libertad, nos fundamentamos en los conceptos de lugar
y no-lugar (AUGE, 2000) para dar cuenta también desde qué perspectiva se realizara las posibles
lineas de accion a ejecutarse dentro del proyecto educativo social pero también para problematizar
algunas cuestiones que nos remiten a lo educativo y los saberes pedagogicos que se ponen en juego
con la intencionalidad de provocar o promover la re-habilitacion de los reclusos.

Dada la realidad interinstitucional existente intramuros al realizar la descripcion de sus
relaciones y también tensiones abordamos el concepto de campo “red de configuracion de relaciones
objetivas entre posiciones diferenciadas, socialmente definidas y en gran medida interdependientes
de la existencia fisica de los agentes que las ocupan” (BOURDIEU, 1992).

Todos estos conceptos se estaran abordando desde una categoria de particularidades
funcionales mayores, asi como para entender la vision que pueden tener las personas en contexto
de encierro; en clave de instituciones totales entendidas como “lugar de residencia y trabajo, donde

" Estudiante en el marco de las practicas de formacion profesional correspondiente al tercer afio de la carrera de nivel terciario de
Educacion Social. Equipo de Practico Il Educacion Social, Docente E.S. Raquel Schettini.



un gran numero de individuos en igual situacion, aislados de la sociedad por un periodo apreciable
de tiempo, comparten en su encierro una rutina diaria [...]" (GOFFMAN, 2001).

“Es en los resultados no buscados

ni sabidos donde el encuentro que supone
la experiencia educativa tiene lugar.”

E. Antelo

De como irrumpe la educacion social en el no-lugar

La presente narrativa, en formato de relato pedagogico en el entendido de que “el relato es
siempre una version de la historia, es verosimil, una forma de contar los acontecimientos efectivamente
vividos, “(OCHOA DE LA FUENTE, 2007, p. 18) tiene como fin presentar una instancia de encuentro
con un grupo de personas privadas de libertad, en el marco de la practica de formacion profesional
llevada adelante en la Unidad de Internacion de la las Personas Privadas de Libertad N° 12 ubicado
en el departamento de Rivera a 18 km de la ciudad homaonima.

Tomando como punto de partida lo presentado en el trabajo descriptivo, el centro de practica
esta enmarcada en lineas conceptuales como una institucion total, “donde un gran ndmero de
individuos en igual situacion, aislados de la sociedad por un periodo apreciable de tiempo, comparte en su
encierro una rutina diaria” (GOFFMAN, 2001, p. 13) dentro de esta definicion establecida por el autor
es posible percibir puntos en comin con el concepto de no-lugar (AUGE, 2009) “son mas bien
lugares interiores propiciados por lugares de afuera”’, en el marco de esos entrecruzamiento
abordaremos algunos aspectos desde la mirada de la educacion social a través del siguiente relato.

“El relato es la dimension lingliistica que proporcionamos
a la dimensién temporal de la vida.”
(RICOEUR, 1986)

Todos los materiales estaban esparcidos sobre la mesa, en realidad dentro de las integrantes
del equipo de practica habia mucha expectativa entremezclada con algo de temor, ya que era la
primera actividad propuesta y pensada para que los presos de la carcel participaran, aprovechando
la motivacion del mundial y la animosidad que el ftbol ha provocado en este tiempo no sélo en los
hombres sino en toda la poblacion.

“Fatbol pasion de multitudes” dicen por ahi... y aca en la carcel la mayoria de los reclusos con
los que nos hemos cruzado nos han hablado de eso y nos han preguntado: -Qué opina de la
seleccion?; le parece bien la convocatoria de Tabarez?"..Bueno reconozco que el deporte nunca ha
sido una fortaleza mas alla del gusto de ver a Uruguay ganar partidos en el mundial.

Pero volviendo al relato...sobre la mesa ya estaban todos los materiales, las cartulinas, las
planchas de goma eva, el papel crepé, lapices, gomas, la cascola y ...las tijeras! Y las menciono asi,
con cierta perplejidad, dada la naturaleza de lo que implica la carcel pero ain mas de las personas
que estan alli; en ese contexto donde una sencilla tijera puede transformarse en un arma letal. Y
eso, en realidad también a nosotras nos dejaba un poco aprehensivas, era la primera vez que ibamos
a plantear una actividad, no sabiamos cual iba a ser la respuesta, si los iba a convocar o no....
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En el momento que llegamos a aquel gran salon, con pequenas ventanas oblongas, con mas
rejas que luz, con mas cercos que sol... y como grande también muy frio...comenzamos a sacar los
materiales y de a poco fueron apareciendo los gurises que habian sido convocados por los
operadores de educativo....fueron llegando de apoco y en algunos minutos ya teniamos como a diez
reclusos con nosotros que nos iban a ayudar a hacer no sé qué cosa...(eran sus preguntas). En ese
momento mi companera de equipo me dice,

e “deje el sol en el auto...lo voy a buscar?”..

e C(laro compa? no puede haber celeste sin sol, anda que yo me quedo aca, le respondi.

e Y "hace frio...", "no sabes como pasé mal esta noche, decia otro"..eran como pequenos

comentarios para ver en qué momento hacian la pregunta que por ahi querian hacer...

e Se fue tu companera?, preguntd quien en este relato tiene por nombre Sebastian,

¢ No Sebastian, respondi, fue a buscar otros materiales que dejo en su auto y ya viene.

e Qué vamos a hacer?, preguntd Sebastian,

e Bueno en realidad eso no depende de mi, sino de ustedes. Pensamos que por ahi le

gustaria decorar este lugar, que ha sido el lugar donde nos hemos encontrado con ustedes y

hemos compartido canciones...

e Y como lo vamos a hacer?

e Mira ahi estan todo los materiales...(manifesté empujando el menton hacia arriba y

mirando la mesa) ustedes son los que van a definir qué van a hacer...en este momento y en

este lugar ustedes tienen la libertad para decidir como quieren dejar decorado este lugar.

Hasta ese momento todos estaban como que garabateando alrededor de la mesa vy
coqueteando?® con los materiales...pero fue en el momento en que el enunciado “ustedes tiene la
libertad para decidir...” que se dio un detenimiento en ese espacio-tiempo como si esa palabra
libertad hubiera, no sélo, entrado por sus oidos sino también por sus poros y estremeciera el interior
de cada uno los presentes...

Quedaron como frizados por unos segundos.

Y de inmediato y de forma automatica comenzaron a organizarse, decidir y proponer qué
hacer...

e "Es que en la carcel es asi...aqui te dicen todo lo que tenés que hacer, la hora que bajas, la

hora que subis, todo...aqui tenés que cuidarte de todo. Hoy esta asi y manana todo cambia”

En realidad aquel frio salon siguio casiigual...pero lo que allihablamos y cdmo se fueron dando
las conversaciones fue muy importante, pues pudimos encontrarnos no so6lo desde el acto sino
también desde la palabra, conocernos y encontrarnos mas alla que las implicancias vy las
configuraciones de la carcel y del cdmo pueden incidir sobre cada uno de nosotros.

Nosotros que entramos y salimos vivimos esa tension que ejerce el lugar por ser un
dispositivo de disciplinamiento y control; para las personas privadas de libertad ese es el lugar (no-
lugar) donde viven y estan...por un breve tiempo y un poco mas que eso.

2 Apdcope de compariera. Término usado comdnmente entre los estudiantes de la localidad

3Mirando de lejos con cierta inseguridad para hacer algo aunque sabiendo lo que hay que hacer.
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Y eso, eso se percibe...esa sensacion de abandono...de olvido...de cuerpos depositados se
percibe, esto remite “si un lugar puede definirse como lugar de identidad, relacional e histérico, un
espacio que no puede definirse ni como espacio de identidad ni como relacional ni como historico,
definira un no-lugar.” (AUGE, 1992, p. 83).

Partiendo entonces de esta escena introducida a través del relato pedagogico se realiza el
abordaje cuestionando algunos constructos establecidos en la cotidianeidad del dispositivo
(FOUCAULT,1990), que como tal, produce subjetividad y ejerce poder, desde tres aspectos:

En primer lugar en la fuerte influencia que ejerce sobre laidentidad de los individuos que estan
alli, segundo de como lo educativo puede transformarse en un ambito transformador vy en tercer
lugar como el acercamiento en la basqueda de establecer y construir el vinculo educativo interpela
nuestros entendidos y certezas sobre quienes son los presos, en tanto me acerco a una persona
desde la mirada del educador social no verlo desde su delito sino desde un lugar de derecho.

Los centros de reclusion y privacion de libertad no han logrado dar cuenta de lo que realmente
estan enmarcados institucionalmente, Augé nos va a remitir como que mas alla de ser un espacio,
que deberia responder a sus propias configuraciones que hacen a la rehabilitacion, son espacios de
paso donde no existe el dialogo, espacios donde un otro que habla con otro no puede construir un
lugar de encuentro, pues estan condicionados por factores externos a ellos, dado que cada uno de
los que alli estan se evaden de si mismos. Es un lugar de lontananza, como bien lo introduce
Zambrano en sus relatos, “del sentimiento de abandono y de exclusion, del no-ser, de la nada, de
esa muerte en vida,..." (LAS PALABRAS DEL REGRESO, 2009).

Ciertamente lo educativo, y desde esta perspectiva lo educativo y social, debe ser el ambito
de encuentro transformador, debe ser un lugar antropoldgico (AUGE, 2000, p. 30) que “al mismo
tiempo de sentido para aquellos que lo habitan y principio de inteligibilidad para aquel que lo
observa” que sostenga las implicancias conceptuales de identidad, donde a través de los encuentros
el dar la palabra (MOLINA, 2003) genere nuevos posibles; enmarcado en esta linea de pensamiento
lo social (CARIDE, 2005), desde la perspectiva de la pedagogia social puede colocar en juego saberes
que transformen las relaciones y promuevan acciones educativas de transmision cultural que
establezcan nuevas sefales. En el entendido que educar, ensenar es establecer sefas (ALLIAUD;
ANTELO, 2011) en tanto que estas sefales promuevan, desde el mundo de lo simbdlico, la blsqueda
de nuevas posibilidades.

Como tercer aspecto, dada las configuraciones del no-lugar y considerando que el educador
social es un profesional que pone en juego saberes, produce condiciones para que algo de lo social
y en lo social también sea posible. En el Centro de Practica los reclusos son privados de su libertad,
derechos pero también de su identidad, alli se nombran por sus apellidos o motes y en estas pocas
semanas al ir aprendiendo los nombres de muchos de ellos, estamos estableciendo lo vincular y
colocando desde el respeto otras cuestiones en juego, pues es “cuando los individuos se acercan,
hacen lo social y disponen los lugares.” (AUGE, 2000, p. 60).

El respeto implica movimiento, que permite al acercarnos al objeto observado, percibir las
singularidades del mismo con una proximidad que me mantiene adn asi a distancia, “pues la
‘grandeza’ que puedo llegar a percibir en alguien nada tiene que ver con su altura ni con su volumen.”
(ESQUIROL, 2006, p. 65).
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El acercamiento al otro expone mi finitud, me permite reflexionar criticamente sobre
prejuicios personales, temores e incertezas, en ese proceso de mi construccion, de-construccion
como profesional en un ambito bastante cambiante. Ambito que hasta nuestro primer dia de llegada
erainexistente. Y esto de observar de forma participante, es esto de poner el 0jo, la mirada, nuestros
sentidos que se abren a este mundo, que es hoy nuestro campo de accién, “aprender a mirar
significa mirar de nuevo, como si las cosas apareciesen por primera vez a la luz del sol.” (ESQUIROL,
2006, p. 76).

En este contexto entonces cuales son las posibilidades para la accion educativa social?

Si bien se pueden identificar areas de trabajo posibilitantes para la accion educativa social,
las mismas no poseen contenidos que hacen a esa especificidad. Se pretende potenciar las distintas
areas de trabajo existentes en el centro de practica de formacion profesional desde la Educacion
Social.

Para desarrollar las lineas de accion se tendra en cuenta el siguiente planteo donde “la
propuesta metodologica debe permitir concretar e insertar en un marco flexible, pero clarificador,
los contenidos de transmision que se han resefado. Este marco se basa en la creacion de cinco areas
que podran hacer parte de cualquier proyecto. Estas son: area de lenguaje y comunicacion; area de
sujeto social y entorno; area de arte y cultura; area de tecnologia y area de juego y deporte.” (GARCIA
MOLINA, 2003), sobre el area de lenguaje y comunicacion se pretende generar espacios para la
narrativa dentro del trabajo de alfabetizacion que se lleva a cabo en el centro, promoviendo la lectura
y escritura de cuentos en producciones colectivas.

En lo que refiere al area de juego y deporte se establecera un trabajo en conjunto con los
practicantes de la carrera de Educacion Fisica, con actividades conjuntas y también se incursionara
en relatos deportivos.

El area del sujeto social y su entorno, promover la circulacion social fomentando la reflexion
critica en latoma de decisiones con respecto a proyectos personales. Las actividades se relacionaran
con el curso de gastronomia donde se abordara la posibilidad de proyectos personales a través del
emprendedurismo.

Enartey cultura se plantea el abordaje de la expresion como contenido a través de la plastica
y lamusica, en el entendido de la importancia que tiene la expresion de la voz como verbo que corre
en el no-lugar transformandolo en un lugar de identidad, relacién e historia (AUGE, 2000).

Posibles problemas educativos

Mediante el analisis de las entrevistas con los distintos agentes y de la observacion en el
centro de practica, visualizamos como problemas desde lo educativo social, el “encarcelamiento” de
la educacion. ;Porqué?. Porque “encarcelar” la educacion es igual a escolarizar, dictar clases desde
el curriculum formal y técnico profesional sin tener en cuenta el contexto de encierro. Reproduce las
l6gicas instauradas por las politicas educativas de turno. En contrapartida la educacion que brega
por laigualdad de oportunidades para todos como derecho, induce a la desigualdad ya que las trabas
impuestas habilitan esos espacios a aquellos reclusos con ciertos ‘perfiles’, que no estén confinados
al “calabozo” o que sean “meritorios” por su buena conducta. Frente a esto, la accion pedagogica es
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inexistente. Por otra parte, la Gnica motivacion por participar en ambitos educativos es la reduccion
de la pena. Reforzando este analisis planteamos desde la siguiente perspectiva,

La insistencia en ‘escolarizar’ a la poblacién reclusa, [..] contribuyé a incrementar la
confusiéon acerca del sentido y alcance que ha de tener la accién pedagégica en las
prisiones [...] aun cuando la labor principal pueda consistir en ‘estudiar’ la sensacién de
fracaso que se deriva de los escasos logros alcanzados todavia ha acentuado mas la brecha
académica y social que separa a los presos del resto de los estudiantes. Por lo tanto, es
necesario modificar sus condiciones de estudio si de verdad se pretende que los reclusos
ejerzan sus derechos a la educacién y la cultura en las instituciones penitenciarias (PEREZ
SERRANO, 2001).

Como una posible linea de accion metodologica desde la Educacion Social se plantea la
Investigacion-Extension en el marco de la practica en el Centro. Esta tendra como objetivo realizar
un relevamiento socio educativo de aquellos reclusos que dentro de un cierto grado de
progresividad, posean entre 2 o 3 anos para su egreso. A partir de ese relevamiento se propone
elaborar por un lado una guia de ofertas culturales y educativo laborales que habiliten el transito por
otros espacios distintos a los ya establecidos. La otra variable a investigar es la posible habilitacion
de aulas multiniveles en primaria donde se potencie el aprender con el otro y el trabajo grupal.

En cuanto a la Educacion Media indagar la posibilidad de implementar una propuesta
educativa con el formato de FPB" Gestionar a través de redes con los distintos centros las
propuestas educativas. Establecer una comision conformada por técnicos, directores, educadores y
demas actores para elaborar acuerdos coordinaciones institucionales que promuevan la circulacion
cultural y social de los reclusos.

Remitimos al concepto de “pliegue” elaborado por Deleuze() para explicar la posibilidad de
habitar el limite que traza los bordes de lo que somos. En tal sentido, desafiar lo "instituido”, por que
este, en el decir del Profesor Michel Cross, que se desempena como docente de teatro en el Centro
de Practica, siempre posee “brechas por donde colarse”.

Este “encarcelamiento” de la educacion, referido anteriormente, conlleva a otros dos
problemas: por un lado, la ausencia de especializacion de docentes para trabajar en estos contextos
y ante esta realidad, llevar adelante una linea de accion dentro de la investigacion, ligada a capacitar
a docentes que dicten clases en contextos de encierro.

¢Y los operadores carcelarios? Como funcionarios que conviven con los reclusos, vy buscan
atender sus necesidades en la medida de lo posible, han sido capacitados para acompanar la
“rehabilitacion” de los internos, sin embargo en el area educativa de 90 operadores solamente 4
estan alli y los demas cumplen funciones administrativas, o de seguridad. Considerando lo antes
expuesto surgen varias interrogantes: ;Quienes “rehabilitan”? y si lo hacen ;de que estaban
inhabilitados?

Fryd (2018) considera que mas que rehabilitar, se tendria que habilitar para que otras cosas
pasen. ;Qué cosas?.Una interrogante abierta a la investigacion...

“Formacion Profesional Basica
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Resumo: A pesquisa trata sobre a aprendizagem de criangas em contextos de pobreza. Problematiza: quais
sdo as percepgdes que professores especialistas em Psicopedagogia possuem sobre as implicagées da
situacdo de pobreza na aprendizagem de alunos no ambito da escola piblica brasileira? O interesse da
investigacao pauta-se em compreender como os professores percebem o processo de aprendizagem com
criancas pobres e de como se posicionam diante dessa realidade. A investigagao é qualitativa e de carater
exploratério. Inicialmente, identifica os aspectos sociais relacionados ao processo de aprendizagem das
criancas em situacoes de pobreza. Na sequéncia, descreve caracteristicas sobre a escolarizacao das criancas
nesses contextos, destacando os elementos implicados nesta relagao e a influéncia destes no processo de
ensino e aprendizagem, apontando fatores didaticos e curriculares. Finalmente, analisa percepcdes de
professores sobre a tematica, identificando uma compreensao minima por parte dos participantes sobre os
processos de aprendizagem relacionados a fatores sociais, como a pobreza.
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1 Introducao

A pesquisa estuda as percepgoes de professores especializados em Psicopedagogia sobre a
relacao pobreza-aprendizagem no ambito da escola puablica.

As diferencas sociais, culturais, econdmicas e politicas sao desafios para a gestao dos
processos de aprendizagem. Considerar essas diferencas no curriculo € uma questao de
reconhecimento dos direitos humanos e de justica social curricular (SANTOME, 2013).

As politicas de inclusao defendem uma educacao equitativa para todos, em vistas a uma
sociedade justa que reconhece que “a segregacao nas escolas nao pode ser justificada” (STAINBACK;
STAINBACK, 1999, p. 29). 0 apoio a criangas em situacao de pobreza requer uma reestruturacao nas
escolas e classes, nas suas propostas de mediagao pedagogica e didatica.
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A partir desse pressuposto, o estudo problematiza: quais as percepgdes que professores
especializados em Psicopedagogia possuem sobre as implicacbes da situacao de pobreza na
aprendizagem de alunos no ambito da escola pablica? O interesse da pesquisa se pauta em
compreender os aspectos sociais relacionados a aprendizagem das criangas, como ela ocorre no
contexto de pobreza e como os professores compreendem esse processo e se posicionam diante
dessa realidade. A resposta a essa pergunta é relevante porque, de acordo com uma pesquisa
divulgada em 2018 pelo Fundo das Nagoes Unidas para a Infancia (UNICEF), com base no
levantamento realizado pela Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD), 8,8 milhoes de
criancgas sao privadas do direito a educacao e 32 milhoes de meninas e meninos vivem na pobreza
multidimensional: “6 em 10 criancas e adolescentes no pais vivem na pobreza — seja por condicao
financeira ou privacao de direitos” (UNICEF, 2018).

Por isso, na intencao de compreender a realidade da aprendizagem das criancas em situacao
de pobreza inseridas na escola plblica, objetiva-se: a) identificar os aspectos sociais relacionados
ao processo de aprendizagem das criangas em situacao de pobreza; b) compreender como ocorre a
aprendizagem das criancas nesse contexto; e c) analisar as percepgdes de professores especialistas
em Psicopedagogia inseridos no ambito da escola pablica.

A pesquisa é qualitativa e de carater exploratorio, por descrever as percepcoes de professores
como sujeitos que participam diretamente com os atores do estudo (SEVERINO, 2007). Apoia-se
em referenciais bibliograficos da pedagogia critica e inclui uma amostra de dados a partir da
aplicacao de questionario.

2 0 processo de aprendizagem: aspectos sociais

O que se entende por aprendizagem? Como as criancas aprendem? O que elas precisam para
aprender? Perguntas como estas, além de nos aproximar das contribuicoes das teorias da
aprendizagem dispostas pela tradicao das ciéncias da educacao, indagam sobre um fenémeno
concreto (a situacdo de pobreza) que influi no processo do ensinar e do aprender e que, se
desconsiderado, afeta o desenvolvimento da crianga e as suas expectativas de aprendizagem e, por
conseguinte, de socializacao.

A etimologia do termo aprender, que no latim significa prebendo (pegar, colher), refere-se ao
verbo como algo concreto que se toma e se assimila e que nao ocorre se nao houver uma experiéncia
anterior que foi marcante. “Ensinar € oferecer signos, colocar um exemplo do aprender. Aprender &
seguir esses signos por si mesmo” (KOHAN, 2003, p. 202). Assim, entende-se aprendizagem como
potencialidade que se amplia no encontro com os outros.

Vlygotsky (2006) concebe a aprendizagem como um processo ativo, interno e interpessoal, e
nao uma mera aquisicao de informacoes que ficam armazenadas na memaria. Nao se pode falar de
aprendizagem sem pensar em desenvolvimento, e o autor, em suas obras, classifica que a
aprendizagem nao € a mesma coisa que o desenvolvimento, mas uma correta organizacao da
aprendizagem conduz ao desenvolvimento mental. Para Vlygotsky (2006), “A aprendizagem é um
momento intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na crianca essas
caracteristicas humanas nao naturais, mas formadas historicamente” (VYGOTSKY, 2006, p. 115).

(Des)amarrando os nés da educagio social: praticas de educadoras e educadores sociais | 75



O processo de aprendizagem na perspectiva vygotskyana nao atua apenas como uma forma
de habitos, mas também alcanca uma atividade de natureza intelectual que provoca uma
transferéncia de principios estruturais (VYGOTSKY, 2006, p.108). A aprendizagem precisa considerar
o conhecimento prévio e o repertdrio cultural do sujeito e garantir que o nivel de ensino seja coerente
com o desenvolvimento da crianca.

A crianca é vista como um sujeito ativo na construcao do seu aprendizado, possui um
repertorio e busca unir os conhecimentos com o seu contexto social. Nesse sentido, € possivel inferir
que o meio social & determinante para o desenvolvimento humano. Isso ocorre principalmente pela
aprendizagem da linguagem, concebendo, assim, o individuo como um ser histérico e sociavel. Os
fatores sociais transformam a mente a partir do signo, que € visto como um produto social que tem
uma forma organizadora dos processos psicologicos, portanto, o sujeito pode ser considerado
alguém que transforma e é transformado nas relacées sociais, sendo ele ativo e que contribui para
o meio (VYGOTSKY, 2008).

Com base na concepcao vygotskyana, direciona-se a atencao para a dimensao social da
aprendizagem (elementos sociais constitutivos da aprendizagem e os impactos na vida social do
sujeito aprendente). As funcbes psicologicas humanas sao construidas na apropriacao de
habilidades e conhecimentos da sociedade na qual o sujeito esta inserido (FREITAS, 2003, p. 104).

A vida em sociedade proporciona para o sujeito sua constante transformacao: é no contato
com outros sujeitos que possuem uma experiéncia maior que abre espago para que ele absorva
coisas novas, e € por meio dessa interacdo que a crianga aprende a solucionar problemas,
desenvolvendo sua autonomia e se tornando cada vez mais independente. \/ygostsky (2008), ao
afirmar a concepgao sociointeracionista, esclarece que a crianga aprende de forma progressiva e vai
adaptando suas singularidades, ou seja, € um processo de reconstrucao mental interpsicolégico
(VYGOTSKY apud MARTINS, 1997).

O professor nao transfere seus conhecimentos ao aluno, ele provoca, incentiva e possibilita o
aluno a criar e desenvolver sua propria construcao do conhecimento. Mediar significar potencializar
a construcdo do pensamento, proporcionar ao aluno, de forma consciente e intencional, a
aprendizagem. Porém, estar apenas exposto a essa mediacao nao significa que a aprendizagem
ocorrergq, é preciso considerar o trabalho pedagodgico a fim de enriquecer a aprendizagem para que
ele proprio sinta a necessidade de buscar a construcao do conhecimento. O processo de
aprendizagem depende da mediagao consciente, de incentivos e estimulos pedagogicos, e deve
buscar desenvolver a autonomia e maturidade (MEIER; GARCIA, 2007).

3 A aprendizagem em contextos de pobreza

A pobreza, compreendida como um fenémeno social, pode adquirir diversas faces a partir do
ambito em que é analisada (VELASQUEZ, 2017). Nesse contexto social, & relevante analisar
diferentes concepcoes para assimila-la e compreender, de modo geral, as variadas percepgoes
sobre o tema e as implicagdes dessa situagao social na vida das pessoas.

Segundo a Comissao Econémica para a Ameérica Latina e o Caribe (CEPAL, 2006, p. 150), viver
na pobreza nao consiste unicamente em nao dispor os bens e servigos necessarios para a satisfacao
das necessidades basicas, mas também em viver a exclusao social, que impede a participacao social
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e o reconhecimento dos direitos. E preciso expandir o entendimento da pobreza vinculada a
perspectiva unidimensional monetaria e aborda-la como multidimensional. A visao
multidimensional ndo exclui a abordagem monetaria, mas acrescenta uma perspectiva mais
abrangente e contextualizada (MOURA Jr. et al, 2014, p. 343). A pobreza adquire um carater
multidimensional em termos de suas causas, consequéncias e manifestacoes (CEPAL, 2006). A
pobreza é entendida, sob a perspectiva do desenvolvimento humano, como um conjunto
multidimensional de privacées nas capacidades humanas, e estas privagoes restringem o bem-
estar das pessoas (VELASQUEZ, 2017). A énfase do carater “multidimensional” permite
compreender o fendmeno da pobreza em sua constituicao politica, social e ideologica, e nao apenas
como a falta de recurso financeiro.

Outros fatores resultantes da situacao de pobreza dos sujeitos, como a vergonha e a
humilhacao, apresentam impacto e prejudicam a capacidade de enfrentamento diante de situacoes
adversas. Com isso, as implicagdes psicossociais negativas de uma vida pobre impactam no
potencial de agenciamento do sujeito e podem atuar em varias faces necessarias para a conquista
de uma qualidade de vida (MOURA Jr. et al., 2014, p. 346).

Com base nos apontamentos citados sobre a pobreza e suas implicacoes no desenvolvimento
humano, questiona-se o que significa “ser pobre na escola” (CONSTANS, et al. 2010). A partir do
contexto de aprendizagem humana, percebe-se a existéncia de alguns fatores que podem interferir
em sua efetivagao. Esses fatores podem estar relacionados a questdes sociais e biologicas e ser
determinantes durante o processo de aprendizagem do sujeito.

Hair et al. (2015), aborda o fato de que a pobreza esta ligada a diferencas estruturais em varias
areas do cérebro, associadas as habilidades de prontidao escolar e que essas diferencas de
desenvolvimento podem ocasionar consequéncias no desempenho académico das criancas. Em um
estudo sobre a pobreza infantil, desenvolvimento cerebral e conquistas académicas, foram
analisadas 823 ressonancias magnéticas de criancas e adolescentes entre 4 e 22 anos, na cidade
de Los Angeles, com o objetivo de determinar se os padroes atipicos de desenvolvimento cerebral
estrutural medeiam a relagao entre pobreza doméstica e desempenho académico prejudicado. Os
resultados do estudo apontaram que as criangas vindas de familia de baixa renda tiveram de 4 a 7
pontos a menos em testes padronizados e cerca de 20% das diferencas nos scores pode ser
relacionada a defasagens maturacionais, ou seja, desenvolvimento humano advindo das
experiéncias vividas.

As criancas em condicOes sociais desfavoraveis, além de serem prejudicadas em diversas
questoes sociais, cognitivas e emocionais durante sua infancia, ainda precisam resistir com uma
realidade que ira, muitas vezes, acompanha-las por muito tempo. Segundo Hair et al. (2015, p. 823),
esses padroes irao persistir até a fase adulta.

Tais “dificuldades” estao diretamente ligadas ao meio em que o sujeito se desenvolveu,
cresceu ou evoluiu; desde a gestacao, o contato com a mae, até estimulos aplicados aos primeiros
anos de vida ou em idade gestacional. Aspectos culturais e sociais também estao diretamente
ligados ao desenvolvimento do sujeito e influenciam os seus processos de ensino e aprendizagem.
Essas “dificuldades de aprendizagem” interferem no desenvolvimento total de uma sociedade,
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porém, coloca-se em evidéncia muito mais os aspectos sociais e econdmicos, nao dando atencao
especifica no que se refere a aprendizagem.

Condigdes socioecondémicas desfavorecidas podem gerar doencas, no que se refere ao
estresse, nivel de ansiedade elevado, desajustes emocionais, dificuldades ou problemas de relacao
familiar, caréncia familiar, inexisténcia de condicdes de facilitacdo precoce, privagoes lidicas,
analfabetismo, ocupagdes dos pais e suas habilidades académicas, desemprego e inseguranca
econdmica, deficientes condicoes habitacionais, sanitarias, de higiene, de nutricao, entre outras. Tais
condicoes tendem a influenciar o processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianga, da sua
maturacao neurobiolégica. Criangas desfavorecidas social, cultural e economicamente também sao
desfavorecidas pedagogicamente (dispedagogia), ou seja, recebem ma instrucao, condicoes ruins
de ensino e piores modelos de estimulagao (FONSECA, 1995, p. 113).

Gentili (1995) classifica esse fendmeno como degeneracao acelerada da escola piblica, que
nao é mais apresentada pela dicotomia entre escola publica versus escola privada, e sim entre os
padroes de ambas as gestoes. O resultado disso se da pela chamada “inclusao excludente”. Esse
termo faz referéncia ao terreno educativo, voltado a face pedagogica, que inclui os estudantes num
sistema escolar sem os padroes de qualidade exigidos para o ingresso no mercado de trabalho.
Assim, “embora incluidas no sistema escolar, essas criancas e jovens permanecem excluidos do
mercado de trabalho e de uma participacao ativa na vida da sociedade” (SAVIANI, 2013, p. 442).

Com base nas discussdes anteriores, apresenta-se a ideia de educabilidade (condicoes sociais
para a aprendizagem escolar), que afirma como ideia central que toda crianga nasce potencialmente
educavel, mas o contexto social, muitas vezes, age como obstaculo e impede o desenvolvimento
dessa potencialidade (LOPES; TEDESCO, 2002). A educabilidade nao esta associada a
potencialidades e capacidades individuais do sujeito, mas refere-se aos instrumentos necessarios
para viabilizar o desenvolvimento educacional. De outro modo, mesmo que 0 ser seja
potencialmente educavel, os contextos sociais, familiares e escolares desempenham um papel
fundamental na medida em que influenciam a possibilidade de adquirir a totalidade de recursos,
aptidoes e predisposicoes necessarias para o desenvolvimento de praticas educativas (CONSTANS,
et al. 2010).

Dubet (2004) apresenta o conceito de “escola justa’, afirmando que é aquela que disponibiliza
para seus alunos um ensino equitativo para todos, dando as mesmas oportunidades e a mesma
qualidade de ensino, que promove uma interacao social e sem diferencas entre seus alunos e a
comunidade, permitindo que esses desenvolvam suas competéncias individuais
independentemente de seu desempenho escolar. Aponta também que, quanto mais condicoes para
estudo, melhor sera o aluno; quanto melhor o aluno, mais condi¢des de uma educacao qualitativa,
que lhe permita participar ativamente da sociedade. O autor destaca que além da garantia da
igualdade de acesso “nao podemos perder de vista que o fator de desigualdade essencial é antes de
tudo a reducao das proprias desigualdades sociais” (DUBET, 2004, p. 545). Conclui-se, através dos
estudos de Dubet (2004), que nenhuma escola podera produzir justica escolar sem que as condicoes
sociais para a educabilidade sejam garantidas de forma equitativa. E um engajamento social-
politico-educacional que, bem executado, trara beneficios evidentes na vida social e escolar das
pessoas.
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4 Os professores e a aprendizagem das criancas em situacao de pobreza

A partir das relacoes apresentadas e com a intencao de aprofundar-se nos aspectos
abordados, investigou-se a percepcao de estudantes de Psicopedagogia sobre a relagao entre
pobreza e aprendizagem. Para isso, aplicou-se um questionario em uma turma de especializagao
em Psicopedagogia Institucional e Clinica, de uma Instituicao de Ensino Superior particular, em
Curitiba, Parana. A turma era composta por 19 alunos que por formacao eram professores,
pedagogos ou licenciados em matematica ou biologia. O questionario apresentava nove questoes
abertas, abrangendo a aprendizagem e as especificidades sociais que fazem parte desse processo.
Para melhor compreensao dos questionarios e analise das respostas obtidas, as indaga¢des foram
organizadas em categorias, com base no referencial tedrico.

Categoria 1: Sobre a aprendizagem da crianca

A primeira categoria analisada indagava aspectos referentes a compreensao dos estudantes
de Psicopedagogia sobre a aprendizagem da crianca. Com isso, questionou-se a definicao de
aprendizagem, quais aspectos sao responsaveis por sua efetivacao e aimportancia da relacao entre
familia e escola, durante esse processo.

Nesse aspecto, 6 respondentes definiram aprendizagem utilizando o termo "processo”
Dentre os outros participantes, um considera a aprendizagem uma mudanca permanente (P14),
outro uma mudanga de comportamento (P9) e outro que é modificada constantemente (P8). Isso
fica evidente na resposta do P8, quando diz: “Aprendizagem é o processo onde vdrias dreas passam
sendo adquiridos e modificados constantemente." E do P14: “E uma mudanca no comportamento da
crianga, algo novo, sendo que esta mudanca é permanente”.

Cabe destacar que 3 participantes destacaram os aspectos sociais na definicao de
aprendizagem, abordando que a aprendizagem inicia no meio familiar e se estende para escola (P1),
que é um processo de crescimento pessoal que acontece no social (P2) e que se da a partir de
estimulos com o meio (P3).

A partir disso, percebeu-se que a visao geral dos participantes é de uma aprendizagem em
constante movimento e evolucao, se tratando de um processo de desenvolvimento relacionado com
estimulos sociais, partindo da familia e estendendo-se para o ambito escolar. A resposta do P3
elucida um aspecto relevante: “Ndo existe aprendizagem sem relacdo e interagdo do sujeito. Esse ponto
€ mais que significativo, ele é essencial e central ao processo de aprendizagem". Tais percepgoes estao
relacionadas com as ideias de Vygotsky (2008), que entende a aprendizagem como um processo
ativo, interno e interpessoal que ocorre com a troca dos pares e o meio social em que o sujeito esta
inserido.

Sobre os aspectos indispensaveis para uma aprendizagem efetiva, 6 respondentes
classificaram como dependente de questoes da escola e da didatica do professor, citando os
recursos pedagogicos: “"Um bom profissional, uma boa estrutura, materiais para uso pedagogico” (P12);
5 afirmaram que a efetivacao depende de uma participacao familiar ativa, tanto com o aluno quanto
com a escola: “Uma escola com vinculo que faca uma ponte entre escola e familia, e que veja a crianga
como individuo que fara a diferen¢a no futuro.” (P1); 5 afirmaram que um ambiente adequado é
necessario, devendo ele ser "estdvel, seguro e adequado” (P2), que "atenda minimamente ds

(Des)amarrando os nés da educagao social: praticas de educadoras e educadores sociais | 79



7

necessidades para que ocorra ‘o aprender” (P5) e seja “um ambiente tranquilo e agraddvel (em casa e na
escola)” (P15). Os aspectos citados pelos respondentes reafirmam as ideias de \/ygotsky que
compreende que 0s sujeitos sempre tém um conhecimento prévio, que é aprimorado quando o nivel
de ensino esta coerente com sua realidade e idade biologica, unindo os saberes que o meio ira
proporcionar (VYGOTSKI, 2008). Ainda na mesma questao, 3 participantes consideraram que é
indispensavel que a aprendizagem parta da realidade da crianca (P1, P9, P13).

As demais questoes citadas de forma individual por alguns dos participantes foram: liberdade
de expressao (P3), afetividade (P3), saide mental (P6), garantia de direitos (P7), necessidades
sociais, biologicas e emocionais assistidas (P5).

A partir das respostas dessa categoria, percebeu-se que os participantes compreendem
elementos gerais do processo de aprendizagem, identificam fatores chaves, mas ao que parece nao
conseguem descrevé-los criteriosamente, denotando, assim, uma fragilidade nas suas respostas.

Categoria 2: Sobre a influéncia da situacao de pobreza na aprendizagem da crianca

A segunda categoria analisada abordava a influéncia da situacao de pobreza na aprendizagem
das criancas, para isso, questionou-se se 0s estudantes percebiam a situacao de pobreza como uma
influéncia no processo de aprendizagem escolar das criancas, o que eles entendiam por problemas
de aprendizagem e como percebiam o desafio da escola pablica em lidar com a desigualdade social
que afeta as criancas e suas familias.

9 estudantes afirmaram que a pobreza influencia diretamente no aprendizado:

Sim, inicialmente questdes alimentares (nutricionais) e habitos de higiene. Esses fatores
bioldgicos, quando em desajuste, como a caréncia nutricional, interferem diretamente no
foco, atengdo e sono da crianga. Secundariamente, as questdes sociais inerentes a situacdo
da pobreza interferem diretamente na vida escolar (P3).

Alguns fatores foram citados como principais agentes nessa influéncia negativa, sao eles:
alimentacao (7), sono (2), questoes de salde/assisténcia médica (3), saneamento (1), condicao fisica
(2), fatores emocionais (2), recursos tecnolégicos (1), culturais (1), auséncia da familia (1) e higiene
(1). 1 participante destacou que: “A aprendizagem se da através da interacdo com o sujeito, e € muito
comum pessoas que ndao tém condicoes financeiras nao frequentarem a escola.” (P4). Outro respondente
(1) afirmou que interfere pois os incentivos as criangas pobres sao inferiores: "0 incentivo aos estudos
algumas vezes é menor, a qualidade de vida da crianga influencia.” (P7).

Sobre os problemas de aprendizagem, 4 estudantes citaram em sua resposta que os
problemas seriam nao alcancar alguma meta preestabelecida, de acordo com a faixa etaria (2) ou
comparados a ‘criancas normais’ (1): “Crian¢as que ndo aprendem da mesma forma que as criangas
ditas normais sdo criangas que aprendem, porém de formas diferentes e em tempos diferentes” (P10). 3
citaram mais de um fator como responsavel pelos problemas na aprendizagem das criangas, entre
eles: nutricionais (1), socioemocionais (1), cognitivos (1), fisicos (1), biolégicos (1), psicologicos (1),
sociais (1), emocionais (1) e “tudo que se torna um empecilho para o desenvolvimento da crian¢a” (P7).
Nessa questao, 6 respostas foram desconsideradas, 3 delas por estarem em branco e 3 por nao
dialogarem com a questao proposta. Seguindo as respostas, pode-se indagar sobre perspectivas de
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educabilidade a partir das reflexdes de Fanfani (2004) e Dubet (2004), citando as possibilidades de
uma escola justa.

Ao discorrerem sobre o desafio da escola piblica ao lidar com a desigualdade social que afeta
as criancas e suas familias, 1 participante respondeu que nao depende da escola fazer uma
intervencao.

Neste contexto, a escola publica ndo consegue fazer uma intervencdo com grandes
resultados, o que se pode fazer é o encaminhamento para auxiliar as familias a procurar
seus direitos referentes a acoes sociais realizadas pela prefeitura ou estado (P1).

Outro afirmou que as escolas acabam fazendo mais do que deveriam, resolvendo problemas
que nao seriam especificos do seu papel social. Também, um participante citou questoes referentes
a alimentacao e roupas adequadas, como fatores que dificultam o ato de ensinar; e outro afirmou
que considera que o maior desafio seja lidar com questoes de igualdade:

E uma situagio muito complicada, é necessario trabalhar a questdo da diversidade, o
respeito e a igualdade entre todos. O grande desafio é combater essa desigualdade, ndo
afetando o processo de aprendizagem e pedagogico da escola (P6).

Os outros participantes elencaram como desafios da escola puablica: o despreparo dos
professores, a aprendizagem a partir da realidade da crianca, a preocupacao com as caréncias
familiares e o pouco investimento que oportunize acesso de maneira igualitaria.

A reflexao sobre o bindmio “pobreza-aprendizagem” adquire uma abordagem especifica
quando analisado a partir de uma pedagogia critica. Partindo de uma educacao publica pobre de
incentivos e reflexdes a respeito da pratica pedagogica e social, o resultado & um mercado de
trabalho reduzido e seleto para uma gama de pessoas que possuiram uma educagao com maior
qualidade. De acordo com Fonseca (1998, p. 307 apud SAVIANI 2013, p. 432), “os postos de
empregos que restam serao mais disputados”, e Saviani ainda conclui que, dessa forma, “serao
ocupados por trabalhadores mais bem preparados” (2013, p. 432).

A partir das respostas da categoria, considera-se que os participantes compreendem que a
dificuldade de aprendizagem é um fator nao somente individual, mas também social, que o meio é
capaz de influenciar na aprendizagem, sendo necessarios os estimulos do professor e a garantia de
condicoes familiares, sociais e culturais.

Categoria 3: Sobre o papel da Psicopedagogia nas reflexoes sobre a relacao entre
aprendizagem e pobreza

A dltima categoria analisada referia-se a relacao da Psicopedagogia na reflexao entre
aprendizagem e pobreza, indagando, nesse aspecto, se os estudantes consideravam que as
questoes sociais eram abordadas nos cursos de licenciatura e de Psicopedagogia. Sobre o conceito
de “fracasso escolar” discutido na area da Psicopedagogia, 0s autores destacam que relaciona-se
com as dificuldades sociais e que a particao ativa dos professores e dos responsaveis familiares é
um requisito para a aprendizagem escolar.
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Com relacao a presenca do tema nos cursos de licenciatura e especializacao em
Psicopedagogia, 4 responderam que sim; e 4 tenderam para “talvez” ou “as vezes" Um deles
afirmou: “Considero, pois sGo passadas informagoes sobre essa questao e sua influéncia no processo de
aprendizagem. Isso € muito importante nesses cursos. Embora ndo sejam aprofundadas, sdo abordadas.”
(P6). Considerando essas percepgoes com os levantamentos da categoria, 1 percebe-se onde esta
a fragilidade nas respostas em relacao ao processo de aprendizagem. O participante 4
complementou apontando a relevancia do tema: “Ndo sdo abordados, seriam sim importantes, pois
muitas vezes ndo damos conta desses fatores, e sempre € bom retornarmos para termos um olhar mais
sensivel" (P4). Essa situacao elencada pelos participantes reafirma a questao que foi levantada na
categoria 1, a falta de referencial na graduacao reflete nas respostas.

Sobre o conhecimento a respeito do termo fracasso escolar, 6 respondentes afirmam que
fatores relacionados diretamente a escola sao os responsaveis pelo fracasso. O participante 7
destacou que o fracasso escolar “esta relacionado a métodos de ensino, a escola ndo esta preparada
para lidar com algumas questoes.” (P7).

Entre esses, 3 deles apontaram as questdes relacionadas a escola como fatores exclusivos
para o fracasso; 4 pessoas citaram questdes referentes as questdes sociais como causa do
fracasso; 3 abordaram aspectos referentes a familia, como auséncia familiar, por exemplo; 1 pessoa
citou fatores emocionais e outra citou omissao governamental.

Moyses e Collares (1997) compreendem o fracasso escolar como algo que nao esta
relacionado com o biolégico e sim com o social: “Nao se pode comparar criangas que vivem em
classes e grupos sociais com valores distintos, mesmo que vivam num mesmo espago geografico e
temporal” (MOYSES; COLLARES, 1997, p. 66). As autoras consideram que o fracasso muitas vezes
ocorre pelo fato da crianca ser privada pelos proprios profissionais que possuem uma visao restrita
sobre o processo de aprendizagem dos sujeitos.

Ao serem questionados sobre como percebiam a participacao do professor no processo de
aprendizagem do aluno e como eles, enquanto professores, consideravam isso no planejamento, 6
afirmaram que o professor precisa ter um olhar diferenciado para a realidade: " Deixar o planejamento
0 mais proximo da realidade do aluno, contextualizar e deixar o processo de aprendizagem mais
significativo e interessante para o aluno.” (P5); 1 pessoa afirmou que o professor precisa viabilizar
questoes de socializagdo e 1 pessoa declarou que ele precisa ofertar oportunidades de
manifestacao a todos. Por outra parte, 2 pessoas afirmaram que o professor nao tem participagao
significativa: “"Muito pequena a participagdo do professor; muitas vezes nao se envolve diretamente por
acreditar que esta fora do seu alcance” (P7); ao contrario de 3 estudantes que afirmaram considerar
que o professor influencia, positiva ou negativamente, os alunos; e 3 citam que o professor é
mediador das questdes que envolvem preconceito e igualdade, “mediando quando necessdrio
questoes referentes ao preconceito ou a exclusdo que possam vir a surgir" (P3). Essas percepcoes se
relacionam com as compreensdes de \/lygotsky (2008) sobre o papel do professor nos processos de
aprendizagem. O professor ndo transfere seus conhecimentos ao aluno, ele provoca, incentiva e
possibilita o aluno a criar e desenvolver sua propria construcao do conhecimento, sua
aprendizagem.
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A partir das respostas, percebeu-se a compressao dos respondentes sobre o processo de
aprendizagem, a relacao da familia nesse processo e a situacao social em que esses sujeitos estao
inseridos, porém, identificou-se uma fragilidade nas respostas pelo fato de a formacao nao
aprofundar nesses temas, o que acaba refletindo na pratica dos professores. Seria relevante haver
interesse por parte desses profissionais pelo curso de Psicopedagogia, pois € um curso que tem
como objeto de estudo a aprendizagem.

5 Consideracoes finais

Conclui-se que as diferengas sociais, culturais, econdmicas e politicas sao desafios para a
gestao dos processos de aprendizagem e que é necessario considerar essas diferencas no curriculo,
pois & uma questao de reconhecimento dos direitos humanos e de justica social.

Entende-se a aprendizagem como um processo ativo, interno e interpessoal, ndao somente
como uma mera aquisicao de informagoes que ficam armazenadas na memaria. O processo de
aprendizagem do sujeito tem um conhecimento prévio e para aprender é preciso que o nivel de
ensino seja coerente com o desenvolvimento da crianca.

Com relacao a pobreza, conclui-se que esta ligada a diferencas estruturais em varias areas do
cérebro, associadas as habilidades de prontidao escolar, e que essas diferencas de desenvolvimento
podem ocasionar consequéncias no desempenho académico das criangas. Tais “dificuldades” estao
diretamente ligadas ao meio em que o sujeito se desenvolveu, cresceu ou evoluiu, desde a gestacao,
o contato com a mae, estimulos aplicados aos primeiros anos de vida ou em idade gestacional.
Aspectos culturais e sociais também estao diretamente ligados ao desenvolvimento do sujeito e
influenciam os processos de ensino e aprendizagem. Ainda, pode-se considerar que a situacao de
pobreza dos sujeitos e as situacoes de vergonha e de humilhagao que vivenciam apresentam
impacto e prejudicam a capacidade de enfrentamento diante de situac6es adversas. Com isso, as
implicacbes psicossociais negativas de uma vida pobre impactam no potencial de agenciamento do
sujeito e podem atuar em varias faces necessarias para a conquista de uma qualidade de vida.

Logo, com relagao as categorias de pesquisa apresentadas, percebeu-se que os participantes
compreendem elementos gerais do processo de aprendizagem e entendem que a dificuldade de
aprendizagem nao é um fator unicamente individual, mas também social, e que o meio € capaz de
influenciar na aprendizagem, sendo necessario nao somente estimulos do professor, como também
sociais, culturais e familiares.

Os respondentes também demonstraram compreensao sobre o processo de aprendizagem,
a participagao da familia nesse processo e a situacao social em que esses sujeitos estao inseridos.
Em todas as categorias, foi possivel perceber uma necessidade de aprofundar o tema, o que explica,
indiretamente, a opcao dos professores em cursar Psicopedagogia para se especializarem no
processo de aprendizagem.
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HACER LUGAR A PESAR DE LAS AUSENCIAS
(ABRIR ESPACO APESAR DAS AUSENCIAS)
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Resumen: La sociedad ha atravesado un largo proceso de transformaciones, la expansion del sistema
capitalista solidifica los modos neoliberales de produccion, lo que produjo un resquebraje de las estructuras
sociales, por lo tanto una mutabilidad sociocultural y las relaciones que la envuelven. En particular el barrio
Casavalle (Montevideo, Uruguay) representa a nivel del imaginario social la peligrosidad citadina. El
narcotrafico y la desmesurada intervencion por parte de los dispositivos estatales han configurado un
territorio severamente fragmentado. La familia y en particular los jovenes han sido rehenes de estas
situaciones (y las ausencias que acaecen). Debido a la introduccién de la esfera del negocio ilegal se han
complejizado las intervenciones y los procesos socioeducativas en dichos espacios.

Palabras claves: Educacion Social. Adolescencia. Violencia. Fragmentacion Social. Dispositivos.

Marco teorico

La ninez de hoy se adentra cada vez mas precozmente al sistema de consumo y tecnologia lo
que produce una diversificacion de los estimulos y los lazos sociales que tejen en espacios virtuales,
esto ha resignificado el rol de la familia como transmisor y guia Unico de esta etapa de la infancia.
La fractura social debido a esta ruptura de lazos sociales se materializa a través de la “falta de canales
de acceso y de pertenencia a un universo simbdlico compartido” (Vasen, J. 2016: 2) esta ausencia
provoca una atraccion mayor a los bienes de consumo, aportando a la construccion de sujetos
dependientes a través de nuevas apropiaciones de la ninez como consumidores y usuarios
impetuosos.

El rol parental constituye un proceso continuo de representacion interna por parte del sujeto,
la misma instituye un imago fundamental para el desarrollo del sujeto, parte importante de su
construccion identitaria. Aquel adulto (en rol parental) que no haya otorgado al nifio los elementos
sociales y psiquicos necesarias para que este se humanice, provocaria que ese nifio posteriormente
adolescente, experimente el sentimiento de deuda de vida. Kammerer (2000) refiere a este traspaso,
expresion, ausencia o lo que representa la figura parental como vida donada, a partir de ello el nifo
va constituyendo una imagen reflejada de padre y madre interna (o adultos referentes).

Todo sujeto desde que nace es dispuesto, de manera de introducirse a la vida, en los
dispositivos sociales. Ser sujeto es en si ser un ser capturado por los dispositivos, es ser hominizado
a través de los procesos de subjetivacion.

Agamben (2015) define a los dispositivos, siguiendo a Foucault, como el conjunto de praxis,
saberes, medidas, instituciones cuyo objetivo es administrar, gobernar, controlar y orientar en un
sentido que se supone (til, los comportamientos, gestos y pensamientos de las personas. El autor
rastrea el sentido de dispositivo en el término griego oikonomia: administracion del hogar, gestiony
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manejo. Este concepto se funda en la fractura entre ser y accion, abriéndose dos concepciones: la
ontologica (referida a la naturaleza, la sustancia y la esencia) y la practica (que alude al modo de
administrar: la economia y la politica). Asi es que se desprende una dimension de la otra y la
dimension de la praxis pasa a tener una relacion distinta con la dimension ontologica.

Consideremos en esta oportunidad los dispositivos institucionales del Estado, todos cumplen
funciones de control v economia de la vida social e individual (lo que es indisociable) de los
ciudadanos. Aquellos que nos escolarizan (jardines, escuelas, secundaria, etc.), aquellos que cuidan
de nuestra salud (policlinicas, hospitales, etc.), los planes sociales de corte asistencial y también los
mayormente punitivos (sistema judicial, policia, etc.).

Asi es que el Estado se interpone a través de estos dispositivos mas en la vida de algunos
ciudadanos que de otros. Se dice que un barrio marginado esta mas institucionalizado que un barrio
privado, pero ¢por qué? de manera escueta podria decirse que los dispositivos de control vy de
asistencia social estan mayormente presentes en uno que en otro. Y presentes de forma distinta,
de manera punitiva sobre todas las cosas. La recoleccion de informacion y la creacion de datos sobre
la pobreza por parte de instituciones académicas y de ministerios del Estado no se compara a la
acumulacion de informacion y datos sobre la riqueza (y los ricos, necesariamente) en nuestro pais.

La pobreza institucionalizada, se configura de esta manera, cuando el Estado se hace
presente en el barrio (sea este un asentamiento o no) a través de sus planes sociales, sus
instituciones publicas, los operativos policiales, etc. El Estado en su intencion de asistir la pobreza,
termina facilmente en procesos punibles de discriminacion y marginacion.

Este Ultimo aspecto se profundiza en los jovenes que se han adentrado en acciones dentro de
la ilegalidad.

Observacion empirica: algunos aportes hacia la practica educativo-social

Casavalle se ha senalado como el barrio mas precario de Montevideo, a partir de obtener el
mas alto nivel de NBI (necesidades basicas insatisfechas) ademas de una gran presencia de
viviendas pauperizadas, excesiva cantidad de jovenes fuera del ambito institucional, otras tantas
adolescentes con hijos v una gran cantidad de ex personas privadas de libertad (COUSILLAS;
MICHELENA, 2017).

Este territorio representa el terror citadino, de quienes nunca han estado alli, de aquellos que
han dotado de sentido a este territorio por imagenes televisivas. Este nuevo lugar de mediatizacion
entre lo real y lo virtual ha construido una nueva “realidad’, de abundante informacion cargada de
fatalismos constituyendo diversas significaciones en torno a lo desconocido que penetran en el
imaginario social.

Lo que provoca un temor colectivo acerca del barrio, no solo por las personas que no lo
conocen y nunca lo habitan, sino por los propios vecinos a quién les construyeron una idea de su
propio barrio, en el que hoy temen circular. Perdiendo entonces poder sobre su mismo territorio,
des-perteneciendo al mismo, de cierta forma deshabitando socialmente.

Hoy en dia nos sumergimos en esta era de sobrestimulos informaticos, que anulan la
posibilidad de vivir experiencias que constituyen el habitar. Ir al encuentro de lo real que implica
pasion y paciencia, con cierta extraneza que dé apertura a sentir en esta aventura que implica dolor
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y amor. Responsabilidad y reconocimiento de un otro que solo se significa a través de la experiencia
compartida. Experiencia que exige lo real, desde lo riesgoso de lo tangible y el dar lugar a lo diferente
(LARROSA, 2000).

Ese otro a quién buscan marginar (v lo logran) tiene cara de nifio o adolescente empobrecido,
a quién en el imaginario social se lo margina, como si no bastara con las condiciones materiales que
este sistema capitalista le ha otorgado, una sociedad neoliberal de concentracion de la pobreza en
determinados contextos que asegura la reproduccion de un sistema desigual. Condiciones de
injusticia social y precarizacion que cercenaron posibilidades de experiencias de responsabilidad
positivas sobre los recién venidos.

Aquila problematica educativa en Casavalle (y en otros barrios periféricos también) trasciende
lo comin del sistema educativo. La vida y la muerte conjugan estos espacios, la ausencia de los
jovenes en las aulas, en los espacios publicos se presenta como algo habitual, la muerte violenta
habita de forma cuasi natural. Los espacios habituales de encuentro y relacionamiento dejan de
serlo, porque ya no son seguros en los términos deseados.

Llegar a la plaza es sentir en los huesos el frio, el vacio de las ausencias, la injusticia no solo
se materializa en las viviendas paupérrimas, se transforma en ausencia. La educacion gira en torno
a resistir estas ausencias de los jovenes que debieron asumir con edad temprana el compromiso de
un negocio ilegal para quién es pobre, los jovenes son las marionetas de cabecillas andnimos que ni
siquiera son vecinos del barrio. Entonces el problema no es el narcotrafico, el problema es ser joven
y ademas pobre en esta estructura social.

Rehabitar los espacios publicos que han sido bastardeados por los medios de comunicacion
es sin duda un desafio que intentaremos asumir, porque si la propuesta educativa no se
contextualiza en tiempo - territorio aseguremos el fracaso. Si no intentamos el fortalecimiento de
los lazos comunitarios en relacion también a los espacios publicos hay algo de lo educativo que no
puede seguir su curso.

Las tardes de juegos y actividades planificadas llevadas a cabo junto a los nifos del barrio en
el patio de jardin (que como todo patio externo, es a cielo abierto) en interrumpido con las
detonaciones de un tiroteo. Es laamenaza constante que interrumpe dichos espacios y experiencias
de disfrute y desarrollo de los nifos.

¢Como entender un tiroteo a plena luz del dia? es mas que gente disparando a cielo abierto
en pleno conflicto, mas que una lluvia de balas perdidas. Porque si bien dichas balas no tienen un
cuerpo especifico al que asesinar, y si generalmente no se dispara a quemarropa para quitar la vida
de un sujeto puntual; se dispara a cielo abierto para sembrar miedo, los objetivos de las balas que
arrebatan la vida somos todos. Ese tronar del cielo al que supieron acostumbrarse (pero que adn
aturde) impide el disfrute del espacio plblico, cercena la posibilidad de encontrarse con otros en un
espacio que por derecho filial es de todos, un espacio pablico que cada vez se ve mas amenazado,
privatizandose para uso y abuso mediante la violencia respondiendo a intereses ilegales y de unos
poCos que ni siquiera habitan en ese espacio, que tranquilos duermen en sus casas, y aniquilando
completamente la posibilidad de dar lugar a la experiencia comuan.
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Estos sujetos que disparan a morir suelen ser jovenes y a veces adolescentes. ;Qué sucede
en ese instante de adrenalina y presion en que el hombre con el arma gatillo y dispara a otro cuerpo?
Cargar un arma no es sinénimo de salir siquiera con intenciones de asesinar.

Cargar un arma en una situacion de este calibre significa pararse frente a los demas con un
poder que puede inmovilizarlos, cualquier error de la planificacion en el accionar puede salirle muy
caro a cualquiera, la torpeza y los nervios pueden hacer que el sujeto reaccione de maneras
inimaginables para él mismo, la baja tolerancia a cualquier paso en falso puede resultar en una
catastrofe para todos.

En palabras de Kammerer (2000), la violencia precede al pensamiento, estalla esta violencia
fundamental sin que el sujeto siquiera pueda mediatizar a través del pensamiento y la reflexion. Las
palabras se quedan cortas e incapaces ante el arrebato de esta pulsion. El mundo interno, los imagos
parentales construidos de manera fantasmagorica, frustrante y traumatica invaden y se
manifiestan en la accion urgente y violenta. Es el joven quien debe desprenderse de ese mandato
brutal inconsciente, saldando una deuda de vida que ha sido depésito de imagenes negativas y
lastimosas.

Lo que podria decirse que si hay es una naturaleza de violencia encarnada en el sujeto, fruto
de una experiencia de vida traumatica, el adolescente o joven supone que tiene derecho a hacer con
el cuerpo del otro lo que esta a su antojo, pues de alguna manera su vida fue marcada de esa forma
siendo él el descuidado, la deuda de vida es cobrada a todo aquél que el sujeto considere de ahora
en mas deudor y ofensor.

La ausencia de un otro protector determina de esta forma la permanente presencia de un otro
agresor. El miedo reina en todos, y es un miedo que nos vuelve frios e incapaces de dar lugar al otro
y lo que este trae consigo, que nos obliga a “malvenir” (en oposicion a dar la bienvenida).

Un Estado presente en estos barrios marginados a través de sus dispositivos mas punitivos
que asistencialistas: los operativos policiales violentan a todo aquel que forme parte del espacio.
Interceptando cada joven con apariencia de pibe chorro, otra forma sistematica de ultrajar la
pobreza. Se vive en su extremo el concepto de violencia institucional en estas politicas focalizadas
y punitivas que efectGan dos aparentes funciones a través de sus diversos dispositivos:
controlar/sujetar y de cuidado/promocion de los derechos de cada ciudadano.

¢Podemos hablar de “Estado de excepcion”? esta nocion parece caracteristica en dicho
territorio, ya que las decisiones poco fundamentadas, cuando no arbitrarias, conjugan un espacio de
incertidumbre y temor, no pueden ser comprendidas por los destinatarios de dichas acciones. Los
hechos de esta indole se transforman en la norma, en lo habitual, pero cuando se pretende explorar
su sentido, se encuentra en un terreno difuso e inconsistente.

El filosofo italiano Agamben usa el concepto “Estado de excepcion” para designar ese estado
de cosas que hoy es la norma (dialéctica entre norma-excepcion), donde el concepto de ciudadano
se desdibuja, lo politico pierde su fuerza y toma lugar la “fuerza de ley sin ley", con normas vy
legislatura vigente pero que el mismo Estado y su despliegue institucional viola y se autorregula.

En un barrio sede central del narcotrafico en esta ciudad (como lo definen en los medios
comunicativos) la supervivencia se vuelve imperante v el principio de placer/displacer mecaniza la
interaccion social que pueda existir, comienza a diluirse lo simbdlico, se impone el zoe automata de
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la vida meramente bioldgica por sobre el bios que implica la vida politizada y pablica que empatiza
con el otro.

Por otro lado la ausencia institucional tal y como deseariamos, con politicas no focalizadas e
inclusivas, donde la mirada no sea obturada por el paternalismo del Estado, y el foco se centre en
los sujetos, y sobre todo los jovenes y nifos que sufren las secuelas de este panorama.

Para finalizar

La ausencia de los imagos parentales que contengan y produzcan un positivo desarrollo del
nifo, centrandose en fortalecer su autopercepcion a la vez que su subjetivacion es también un
problema. Es rol de aquellos trabajadores de los dispositivos socioeducativos presentes en estos
contextos el poder representar figuras parentales que el adolescente comprenda como postas
parentales en palabras de Kammerer (2000). La ausencia de un otro con quien encontrarse desde la
experiencia real, con quien poderse develar permitiendo la interpelacion de la mirada ajena,
rotundamente externa: otra ausencia a combatir.

Como futuras educadoras sociales coincidimos con Agamben y Arendt en que el concepto de
libertad vy la acciobn que busca enmarcarse en él debe contener la continua reflexion y la
simbolizacion. En contraposicion al automatismo que supone el ausentismo subjetivo: estar sin
estarlo, ausentarse de la experiencia que se atraviesa, es quedarse atrapado en la atroz mecanica
de la vida bioldgica cotidiana (nuda vida) faltando a la determinacion de ser sujetos politicos con
capacidad de significacion y simbolizacion que enfrentan una enorme responsabilidad ante cada
otro que nos interpela.
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A EXPERIENCIA ESTETICA COMO REDUTO PARA ETICA:
DIALOGOS COM A EDUCACAO

Fabiana Montin®

Resumo: Esse artigo intenciona ampliar e agregar o repertério da educacdo e das artes a respeito dos
entrelacamentos que podem surgir a partir da experiéncia estética, onde as relagdes se ddo no ambito da
educacao, da arte como experiéncia formativa. O texto dialoga com autores classicos e contemporaneos que,
cativados pelo mesmo intento — o de estreitar os conceitos de experiéncia formativa a partir da arte — versam
sobre a educagao, a arte e a estética e, por fim, as oportunidades que emergem desse encadeamento que
podem deslocar o ser humano do lugar comum, abrindo possibilidades que geram transformagoes nas suas
vidas. Realizo a aproximacao conceitual do que é experiéncia e do que é estética, com base em uma breve
analise historica e o entendimento dos lugares de onde esses apontamentos surgem, para a compreensao
dos conceitos. Nem todo nosso conhecimento pode ser produzido tao somente pela razao, uma vez que pode
abarcar outros acessos instintivos. E no rompimento do carater abstrato da ética, que foi tradicdo da filosofia
ocidental de Socrates até hoje, que se abre a possibilidade de novos estudos sobre o comportamento humano.
Este artigo pretende apoiar o debate sobre essa tematica e balizar seus conceitos na formacao educativa dos
sujeitos.

Palavras-chave: Experiéncia. Estética. Formacao. Arte. Educacao.

Introducao

A experiéncia estética, no sentido filosofico e educacional, nao se reduz ao fenémeno atual da
estetizacao das aparéncias em que a cultura de massa se aloja nas aparéncias como uma
uniformizagao de gostos, modismos e estilo de vida. A experiéncia estética se estreita intimamente
com a ética, ampliando nossa sensibilidade para conviver em meio a pluralidade e abre caminho
para trilhar a compreensao da realidade fora do campo da abstragao, no contato com o outro e se
abre a possibilidade de uma tomada de consciéncia. O estético é norteador da vida moral, pois
proporciona uma reflexao sobre as agdes humanas.

O texto, entdo, é de que a experiéncia estética, alinhada aos processos de formacao, é capaz
de modificar estruturas vigentes na nossa sociedade que nao foram capazes de acabar ou diminuir
as barbaries que degradam a vida humana, nesse sentido, as mudangas se dao no ambito da ética.
Vale destacar, ainda, que este texto sustenta a ideia de que a experiéncia estética € um caminho de
entrelacamento entre educacao e ética.

Neste contexto, podemos afirmar que o equivoco da educacao escolar no mundo atual esta
em profissionalizar os sujeitos suprimindo o eu, 0s interesses e as necessidades que decorrem das
subjetividades nas emocgdes humanas que dao um sentido contemplativo para a existéncia. Como
consequéncia dessa supressao, os valores morais ficam situados numa abstracao, em teorias sem
acao. Dessa forma, a aprendizagem passa a ser uma reproducao de conteddos, ou seja, a repeticao
de um repertorio que visa atender demandas mercadologicas e recriar sujeitos idénticos. Isso faz
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com que esses sujeitos se entendam no coletivo como pessoas que estao em competicao
constante, e, por consequéncia, o outro aqui se torna mais um namero na matematica da
concorréncia.

O ato de educar reine um conjunto de pessoas que se encontram a fim de buscar alternativas
para uma sociedade melhor. Esse é o objetivo mais auténtico da educacao e, portanto, a educacao
nao se faz somente dentro dos espacos escolares. Outros espacos de formacao tém um papel
igualmente importante no planejamento e organizacao de tal intento, para que ele seja alcancado,
como, por exemplo: cursos livres de musica, danga, teatro entre outros dedicados a arte.

1 A experiéncia estética na arte

Estamos ancorados em uma cultura que privilegia a racionalidade pratica, porém, ao
analisarmos periodos historicos importantes, a razao surge com o pensamento grego, por volta do
século V a.C, com Socrates e Platao, mas é em René Descartes, no século XVII, que surge esse
modelo de racionalidade que nos guia até hoje. O Penso, logo existo deixou um forte legado na nossa
cultura, assim, teremos o que chamamos de ciéncia moderna com avancgos significativos para o uso
da razao.

Quando somos tocados visceralmente pelo inusitado, sob a provocacao da estética, nos
entrelagamos em uma experiéncia humana, tao somente humana, como fundamental. A estética,
uma vez que é experienciada, altera-se e consente enxergar o mundo e a relacao com ele de uma
forma singular. A estética nao é simplesmente apresentagao, forma, imagem, ela atravessa os
sentidos fazendo um movimento que age no intimo, nas sensacoes do sujeito e se relaciona com
aquilo que é percebido. Logo, o estético nao € efeito da cognicao, e sim & a conexao que cerca 0s
sentidos, que leva o sujeito a incluir possibilidades que foram elaboradas na experiéncia. O que ha
de mais belo que se extrai dessa relagcao é que a experiéncia estética nao é objetiva, conclusa e
consciente, ela faz parte de um acontecer, de um Devir. A obra de arte é capaz de modificar a
realidade ou a percepcao que temos dela, entao, a obra de arte sempre sera a possibilidade, € algo
que nos tira do habitual, do lugar comum, que causa um deslocamento. Portanto, o sibito do
momento é ultrapassado, diante da obra de arte, de modo que captamos e assimilamos a
experiéncia estética que vai alem do momento presente, ou seja, registra uma marca que se
interioriza.

Assim sendo, esse texto ndo intenciona explicar o que € ou nao é arte, pois o tocante aqui é a
experiéncia estética, como uma possibilidade humana, com o fim de atingir a dimensao ética dos
sujeitos, porque 0 que essas experiéncias suscitam naqueles que as experienciam € um
alargamento de sua relacao com o mundo, desenvolvendo, assim, um senso de moral e novas
formas de imaginar.

Nesse contexto, a estética tem um fim que esculpe varias capacidades na diversidade plural
do mundo atual para dilatar a aplicabilidade da ética. A estética e a ética se estreitam, indicando
sobretudo que, ao contrario do que a tradicao dos gregos classicos e sua heranca no racionalismo
ocidental afirmaram, a estética nao esta em oposicao a ética.

Para Hermann (2011), o saber agir e o controle das paixdes nao se excluem, mas sao
educaveis. "A escolha virtuosa é o resultado da opgao correta e da reacao educacional adequada”
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(HERMANN, 2011, p. 93). Em Aristoteles, a Phronesis, que pode ser traduzida para o portugués como
sabedoria pratica, é o resultado de uma deliberacao do que &€ bom ou mau para o homem. Para
Aristoteles, a ética se deve pela forca do habito, pois o sujeito & educado ao longo da vida e assim
forma seu carater.

Por isso, entende-se que o0 agir moral € um processo que nao se finda, mas que é educavel ao
longo de uma existéncia. Nesse entendimento, percebe-se que a formagao encontra-se na
experiéncia. Segundo Hermann (2005), a capacidade estética pode inaugurar uma forma favoravel
de entender as exigéncias que a ética reivindica atualmente diante da pluralidade, nesse sentido, &
possivel pensar uma ética a partir da estética.

O movimento racionalista, que colocava a razao acima de tudo, eliminava as possibilidades de
compreender o sensivel como parte da razao. A estética confrontou a rigidez do racionalismo
principalmente no que diz respeito a tentativa de igualar e submeter todos a esse modelo de
racionalizacao.

Porém, segundo Hermann (2005), a tradicao, sobretudo na educacao, mantém-se precavida
em relacao a conexao entre ética e estética, pois, por convengoes normativas, a educagao tem uma
tendéncia a homogeneizacao e a pluralidade &€ um caminho incerto e inseguro para uma tradicao
que sempre operou a luz da moral crista ou da racionalizacao influenciada pelo periodo racionalista.

A educacao justifica-se em uma relacao interdependente entre fundamentacao teérica e a
pratica dos codigos morais. Contudo, esses principios abstratos perdem sua eloquéncia por nao se
relacionarem mais com o mundo sensivel. E neste afastamento que o estético se impulsiona, pois
possibilita a abertura de uma sensibilidade para o discernimento da moral ou das diversas morais.

Assim, avista-se uma possibilidade de aproximar areas que sempre foram tratadas de formas
separadas. Para fins de argumentagdes filosoficas, a compreensao hermenéutica possibilita
transcender a ideia inicial, posta pelos racionalistas, de que ética e estética sao sindénimo de
oposicao (HERMANN, 2005).

Nesse contexto, no século XX, a estética afirma sua poténcia como possibilidade de chegar a
autonomia? individual. Hermann (2005) elucida que a estética associa-se ao irracional, pois esta
para o sensivel e nao para a razao, o que seria uma oposi¢ao a ética, ja que esta deveria cumprir seu
papel de valor universal embasada na razao. Mas a estética, com sua eficiéncia em promover o
sensivel, a imaginacao, a criatividade e as emogdes, tem mais eficacia do que os conceitos das
rigidas formulacdes morais e suas fundamentacoes teoricas.

0 que se pensa sobre educagao no ambito mais comum esta em uma relacao entre ciéncia e
técnica ou entre teoria e pratica. Para Larrosa (2002), na primeira relacao, quem trabalha com
educacgao busca desenvolver seu fazer pedagogico visando estender o saber que foi produzido pelos
cientistas. Na segunda relagao, os mesmos sujeitos que trabalham com educagao abordam uma
perspectiva mais critica, reflexiva e, sobretudo, mais politica.

O autor aponta para outra possibilidade que denominou como mais existencial e mais
estética. Larrosa sugere pensarmos a educacao como um par: experiéncia/sentido. Essas palavras

2 Em Kant a autonomia é o abandono, dono de principios regidos pela moral cristd e possibilidade do homem se guiar pela razao abolindo
crencas, supersticdes e assim conseguindo se libertar da ignorancia.
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se justificam, segundo o autor, por elucidar o sentido que produzem, “pois elas criam realidades e
as vezes funcionam como potentes mecanismos de subjetivacao” (LARROSA, 2002, p. 21).

0 autor esclarece o sentido que a palavra experiéncia possui em varios idiomas para discorrer
sua teoria a respeito do que € e do que nao é experiéncia, por exemplo, em espanhol significa “o que
nos passa’, em portugués, “o que nos acontece. “A experiéncia € o que nos passa, Nos acontece, o
gue nos toca, Nao o que se passa, NAo 0 que acontece, ou o que toca” (LARROSA, 2002, p. 21).

Segundo Larrosa (2002), a experiéncia® é algo que nos afeta de algum modo, produz efeitos,
a experiéncia deixa algumas marcas, vestigios. E relacionar-se com algo. O sujeito da experiéncia é
0 que esta aberto, € o0 que recebe, o que permite o acontecimento. O sujeito da experiéncia &,
sobretudo, um espaco onde tem lugar os acontecimentos. Em virtude disso, o sujeito da experiéncia
é aquele que esta acessivel e se dispoe, pois a abertura é essencial para se dar a experiéncia.

O autor utiliza o termo “ex-posto”para referir-se ao sujeito da experiéncia, este que com todos
os riscos da vulnerabilidade se expoe ao desconhecido, ao contrario daquele que se impde, poe ou
propoe, que Nao é capaz da experiéncia, pois em sua rigidez nao se permite atravessar por ela. Como
Larrosa (2002) sugere, o sujeito da experiéncia tem algo de magico, de deslumbrante e encantador,
pois este que permite se expor e atravessar por um caminho, no qual nada o precede, tudo é novo,
perigoso e impreciso. E neste caminho que encontra a ocasido para colocar-se a prova.

A palavra experiéncia tem o ex de exterior, de estrangeiro, de exilio, de estranho e também o
ex de existéncia. O sentido linguistico nos possibilita compreender a experiéncia como uma forma
Unica, dinamica e imprecisa de existir (LARROSA, 2002, p. 25).

[..] Fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece, nos alcanga, que se
apodera de nos, que nos tomba e nos transforma. Quando falamos em “fazer” uma
experiéncia, isso ndo significa precisamente que nds a fagamos acontecer, “fazer” significa,
aqui, sofrer, padecer, tomar o que nos alcanca receptivamente, aceitar, aceitar a medida
que nos submetemos a algo. Fazer uma experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos
abordar em nés proéprios pelo o que nos interpela, entrando e submetendo-nos a isso.
Podemos ser assim transformados por tais experiéncias, de um dia para o outro ou no
transcorrer do tempo (HEIDEGGER, 1987, p. 143 apud LARROSA, 2002, p. 25).

A respeito desse trecho, Larrosa (2002) retoma o que o filésofo alemao nos ilustrou ao
observar que o sujeito da experiéncia & um sujeito maleavel, complacente, compreensivo. Ao
contrario daquele que é incapaz da experiéncia que € “firme, forte, impavido, inatingivel, erguido,
anestesiado, apatico, autodeterminado, definido por seu poder”, por seu saber e por sua vontade
(LARROSA, 2002, p. 25). A partir desses expostos, o essencial dessa argumentacdo nos permite
relacionar a experiéncia e sua capacidade de formar, pois viabiliza uma transformacao. O sujeito da
experiéncia € o Gnico autor de sua transformacao.

Porém, podemos afirmar que o equivoco da educacao escolar no mundo atual esta em
profissionalizar os sujeitos suprimindo o eu, 0s interesses e as necessidades que decorrem das
subjetividades nas emoc6es humanas que dao um sentido contemplativo para a existéncia. Desse

3 A palavra experiéncia vem do latim experiri, provar, experimentar. O radical é periri, que se encontra também em periculum, perigo. A raiz
indo-europeia é per, ideia de travessia e secundariamente ideia de prova. Em grego ha varios derivados dessa raiz que marcam a travessia,
o percorrido, a passagem: perd, atravessar, pera. Mais além; perad, passar através, peraird: ir até o fim; peras: limite (LARROSA, 2002, p.
25).
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modo, nao ha lugar para a experiéncia a qual Larrosa se refere. Como consequéncia dessa
supressao, os valores morais ficam situados numa abstracao, em teorias sem acao. O resultado
dessa logica atravessa a educacao, ou seja, 0s sujeitos passam mais e mais tempo em formacao,
como nunca antes na historia. Além disso, todos necessitam estar constantemente “atualizados”
ou “reciclados’, tanto os alunos quanto os proprios professores. Entao, o tempo se torna mercadoria.
O "mercado pedagogico” oferta, assim, uma multiplicidade de acesso a contetdos e atividades
curriculares ou extracurriculares que aceleram o tempo e o tornam curto, de tal modo que, com
profundidade, nada acontece ao sujeito.

Os ideais da educacao e o racionalismo classico — onde a certeza baliza-se narazao — langam-
se no desafio que emerge diante da pluralidade de valores. Desse modo, a propria razao assume
novas perspectivas ou novos modos de pensar.

Por conta dessa pluralidade € que se valida o estreitar os lagos entre estética e formacao. Para
0 autor, a experiéncia estética constitui-se de forma significativa na formacao humana
possibilitando tencionar o proprio conceito de formacao.

Nessa perspectiva, a experiéncia estética se liberta da légica racionalista, portanto, desloca-
se de um determinismo que é enfatizado pelo discurso cientifico e possibilita novos encadeamentos.
Gadamer defendia que a relacao entre a estética e a formagao seria uma via capaz de enfrentar os
desafios do empobrecimento da experiéncia face a ruptura da metafisica (LAGO, 2012).

Diante desse pensamento se atribui o conceito de verdade a partir dos conhecimentos
representados pela ciéncia fisico-matematica. Assim, a ciéncia nos fornece o conhecimento,
portanto, a experiéncia fica subordinada a razao.

O ambito limitado da nocao de experiéncia objetivada decorre, por conseguinte, da propria
concepcao de ciéncia moderna, bem como da justificacao filosofica dos conceitos de conhecimento
e verdade.

Dessa maneira, investigar o conceito de experiéncia é transcender a perspectiva que limita a
experiéncia a um campo que pretende exclusivamente verificar resultados; limitar a experiéncia é
reduzi-laa uma simplificacdo. Assim, a experiéncia seria apenas aquela que produzida no laboratoério
se converte em resultados das hipoteses levantadas pelos cientistas.

A experiéncia proposta pela hermenéutica se apresenta contrariando essa logica, pois indaga
os resultados da ciéncia e o dominio da consciéncia. Sem essas certezas, a consciéncia encontra-se
agora confrontada com a finitude das experiéncias.

2 Dialogos com a Educacao

Um dos pontos primeiros para se falar em ética emerge da questao fundamental de se
indagar de como saber o que é melhor para si e para os outros. Hermann (2014) indica que essa
dificuldade surge na acao pedagogica, pois 0o educador &€ também o mediador de alguém que
intenciona desenvolver capacidades humanas.

Hermann (2014) explica que a ética se difere da metafisica, pois a ética se encontra no campo
da acao em um fluxo constante em que tanto o outro é similar quanto diferente.
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A distingdo entre o eu e o outro, entre o proprio e o estranho ndo se reduz a uma oposigao
entre termos, mas implica uma fenomenologia e uma hermenéutica que configure a
experiéncia do outro como algo que acontece, capaz de reconhecer o aparecimento do
estranho dentro do préprio eu, devido ao carater intrassubjetivo e intracultural do outro.
0 outro ja estd interiorizado no eu, é uma espécie de duplo de mim mesmo (HERMANN,
2014, p. 6).

Nesse sentido, a acao pedagodgica implica uma relagao de poder porque interfere sobre o
outro* e tem responsabilidade sobre as inclinagdes de valores que conduzem esse processo, Nisso
se inclui toda a dimensao das relagdes com o outro. Hermann (2014) afirma que, atualmente, um
dos pontos mais importantes a serem observados é a questao da inclusao do outro, ou seja, do
alargamento da consideracao ao outro.

Neste ambito, a percepcao para o outro nao se reduz ao objeto de dever, e sim demanda uma
abertura para a recepcao de suas peculiaridades e diferengas. Por isso, nao se reduz a um conjunto
de normas e nao se organiza apenas no cognitivo, pelo contrario, abrange a sensibilidade e as
emocoes e, além disso, entrelaca-se com a criatividade e a corporeidade.

Para Hermann (2014), a questao do outro atinge a educagao, principalmente porque as
normas e valores morais encontram obstaculos por dificuldades de incluir tudo aquilo que esta as
margens das regularidades. Por isso, encontramos dificuldades em pensar em regras universais
que, ao mesmo tempo, abarquem as singularidades do outro.

Na educacao, essa flexibilizagao examina a abertura para o outro, que é o ponto que interessa
neste texto, onde o vinculo com a educacao possa ser permeado por uma ética de inclusao do outro
a partir da sensibilizacao que leva em consideracao nao s6 os sistemas logicos e operacionais da
razao, mas inclui a ética como dimensao igualmente importante.

Reafirmo que as possibilidades da experiéncia estética, especialmente a capacidade de
ruptura com a ordem habitual, o convite a interpretacdo e o desvelamento dos aspectos
até entdo desconsiderados pela tradicdo racionalista, sdo decisivas para nos colocar em
condicdo de perceber o outro e de refinar nosso juizo moral (HERMANN, 2014, p. 122).

Hermann (2014) defende que as emocoes partem de uma sensibilidade e que estas nao
podem ser obtidas por meio da cognicao, mas que sao apreendidas pelo sentido estético, ou seja,
pela experiéncia estética. Portanto, a uniao entre ética e experiéncia estética &€ fundamental para
uma educagao que sensibilize e possibilite atingir a dimensao ética.

A razao sozinha nao garante um projeto ético para a humanidade. Em nome da razao, muitas
barbaries foram cometidas no mundo moderno, a exemplo disso, ocorreram duas grandes guerras
mundiais devastadoras, a tentativa de excluir o sensivel € uma forma de reprimir os sujeitos.

E preciso expor as possibilidades que a experiéncia proporciona a fim sensibilizar e nos tornar
receptivos as diferencas e aquilo que consideramos estranho ou que nao reconhecemos como um
modo de abertura a alteridade (HERMANN, 2014, p. 123).

O que Hermann aponta & uma oportunidade educativa com o proposito de uma nova
sensibilidade. Nos termos em que Hermann aplica, uma sensibilidade agucada é capaz de fornecer

“ Etimologicamente, o termo outro do latim alteritas. Costuma ser empregado como equivalente a alteridade, que significa constituir-se
como outro (HERMANN, 2014.p. 27).

(Des)amarrando os nés da educagio social: praticas de educadoras e educadores sociais | 96



condicoes para encadear as orientacdes normativas e, além disso, poder reinventa-las
considerando-as particulares dos sujeitos.

Para Hermann (2014), a tradicao racionalista reprimiu as exigéncias que seriam capazes de
responder a questao do outro. Esse contexto racionalista se deve ao fato de que essa repressao
causou uma condicao de que as emocoes e sentimentos eram inferiores. Reconhecer atualmente
gque essa heranca na nossa cultura recai sobre a educacao é também uma possibilidade de
experimentarmos um fazer pedagogico diferente.

Assim, a ética ocupa um lugar de dualidade na contradicao das decisoes que tomamos frente
as situagdes que permeiam nosso cotidiano, educar para o sensivel é perceber na estética seu valor,
para aléem do entretenimento e do belo, é tarefa da experiéncia estética.

Para Hermann (2014), o esfacelamento da educacao se da originalmente na cultura
excludente da nossa sociedade, pois nao concebe todas as possibilidades do poder emancipatorio
que a educacao permite.

O papel que a educacao assume neste contexto apontado por Hermann direciona para o
carater de atingir novas possibilidades, pois provoca a capacidade humana de se orientar por
projetos que levem em consideragao o respeito e a responsabilidade que é o suporte basico para
uma sociedade multicultural e plural.

Com este propdsito, a educagao deve ser pautada no aprofundamento do aspecto ético;
guando se compartilha experiéncias e se respeita 0s sujeitos nas suas individualidades,
encontramos espago para uma educagao comprometida com a ética.

Para Biesta (2013), os educadores, tanto no passado quanto no presente, respaldam-se na
ideia emancipatoria que a educagao declara. Existe uma tradicao que ressalta a ideia de que a
emancipacao é um segmento individual que se da ao longo da vida em uma transicao entre infancia
e vida adulta, da dependéncia para independéncia, da heteronomia para autonomia.

Ja os educadores criticos nos ajudaram a ver que nao ha emancipacao individual sem
emancipacao social (BIESTA, 2013, p. 30). De qualquer forma, as duas tradicdes estao estreitamente
ligadas ao pensamento iluminista que busca compreender a emancipagao por meio racional,
centralizando a ideia de que a racionalidade é a esséncia do ser humano. Por isso, a tradicao na
educacao visa alcangar uma autonomia racional.

Biesta (2013) afirma que no momento atual percebe-se que nao ha uma Gnica racionalidade,
mas que ha muitas. Entao, a cognicao e o conhecimento racional sao apenas um modo de se
relacionar com o mundo natural e social, e isso nao significa ser o melhor ou mais relevante, nas
palavras de Biesta, “ndo é necessariamente o mais frutifero, importante ou libertador” (2013, p. 31).

As sucessivas crises que presenciamos no ambito politico e ecoldgico sao indicios de que essa
visao de educacao ja expirou. Em Biesta, a pergunta que devemos fazer € como podemos reagir
responsavelmente ao que e a quem € o outro, e como podemos viver pacificamente com o que e
quem é o outro (BIESTA, 2013).

Atualmente, a critica que se faz a educagao é sobre sua precarizagao que é tao exposta,
porém, pouco se faz para mudancas significativas nos processos de formagao. Temos ainda muitos
jovens, criangas e adultos que, mesmo tendo passado pela escola, nao desenvolveram as
competéncias para leitura, para a escrita, alem de outras habilidades necessarias para um
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desenvolvimento autdnomo, emancipatorio e ético, pois “quando a educacao se esvazia de sua
exigéncia ética, da liberdade de autocriacao, ela se torna disponivel para diferentes usos, associados
aos processos de transformacao da sociedade” (HERMANN, 2014, p. 17).

Como mencionado, a educacao fracassa quando descumpre seu papel de exigéncia ética e da
possibilidade da critica. Por isso, a educacao se reduz a cumprir um papel no mercado em que a
demanda requer apenas competéncias e técnicas que se separam da formacao humana.

Uma vez que o mercado se inclina para uma educagao pautada em competéncia e habilidade,
logo, os sujeitos estarao inseridos em uma logica de competicao, o que resulta em estar mais bem
preparado para o mercado de empregos. A defesa de uma educagao pautada na sensibilidade dos
sujeitos é o desafio para que se possa formar o carater critico.

Como aponta Biesta (2013), ha uma ascensao do conceito de aprendizagem ao mesmo tempo
em que ha o declinio do conceito de educacao. Neste contexto, entra a relacao mercadologica da
educacao, ou seja, a logica do consumidor ou usuario, e, entao, a educacao passa a fazer parte de
um servico, nesse sentido, a propria educacao passa a ser mercadoria.

Quais sao os impactos desse novo discurso que desloca o termo educacao para aprendizagem
e que pretende servir a l6gica do mercado econémico? A resposta em Biesta esta na pergunta que
diz respeito ao fato de a educagao servir ao mercado, assim, as instituicdes sao vistas como
provedoras, isto quer dizer que professores e instituicbes devem adaptar-se ao consumidor e
satisfazer suas imposicoes.

Hermann (2014) aponta que associar a educacao ao sistema mercadoldgico carrega o risco
do "empobrecimento da experiéncia formativa“e, por conta disso, a mediocrizagao da vida. Em vista
disso, a educacao solicita mais do que competéncias técnicas, a educagao necessita romper com
essa relacao de servir apenas ao mercado de empregos.

Visto que isso nao é facil e nem simples, pois, justamente seria a propria educagao a
responsavel por condicionar um pensamento critico que levaria a romper com essa logica
mercadologica, percebemos que é necessario buscar alternativas para experiéncias formativas que
possam dar conta desse espaco que a formagao nao tem preenchido.

E problematico pensar a educagio apenas como transicao econdmica, segundo Biesta (2013),
pois este processo de satisfacao do cliente € controverso, visto que compreende-se mal o papel do
educando e do professor, porque é papel do profissional da educacgao definir as necessidades, dado
que boa parte de seu desempenho profissional reside nesta perspectiva e € isso que distingue o
professor do vendedor, cuja tarefa é entregar mercadoria ao cliente.

Como exposto no texto do autor supracitado, verifica-se a fragilidade de uma educacao
voltada para o mercado que nao leva em consideragao outros valores como ética e nao se preocupa
em possibilitar experiéncias significativas para o ser humano, visando relacionar a estética como
um saber importante para tocar a dimensao ética dos sujeitos.

Tiburi (2014), com o propdsito de elucidar sobre a aproximacao da ética e a estética, destaca
que no texto de Adorno, Educagdo apos Auschwiz (1967), o autor reflete sobre a necessaria
aproximagao da educacao a sociologia e a politica. Isso significa dizer que é papel da educacao
preparar para uma formacao sensivel e racional.
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Por isso, uma educacao tem que estar concentrada em compreender o que faz com as
pessoas. O texto mencionado acima nos faz questionar como circunstancias como o nazismo e o
odio penetram tao fortemente nas nossas sociedades, até mesmo nos dias atuais. Seria papel de a
educacao compreender esses fatores e evita-los.

Biesta (2013) ainda destaca que, se a educacao for pensada apenas para satisfazer clientes
ou as necessidades sao predefinidas pelo “aprendente”, estamos igualmente comprometidos com
essa problematica, ja que essa situacao sugere que as Unicas "aprendizagens” que podem ser
propostas neste cenario sao aquelas que inferem diretamente na aprendizagem técnica.

Por isso, questdes relevantes como conteddo e objetivos da educacao sao impossiveis de
serem recomendadas, visto que nestas circunstancias as respostas devem atender as necessidades
dos “aprendentes”, que por sua vez estao em um mercado que ja direciona as aspiracoes desses
“aprendentes”.

Um quesito importante ressaltado por Biesta é que, neste mercado que intenciona atrair
clientes, a aprendizagem deve ser pintada como “facil, atraente, emocionante e muitas outras coisas
mais” (BIESTA, 2013, p. 42). E acrescenta que a mensagem que esta embutida neste conceito € a de
que “vocé nao precisa de nenhuma experiéncia”

Em Biesta, a questao importante é que tanto o conteddo como os objetivos da aprendizagem
devem ser considerados importantes, da mesma forma que ter compreensao do que se quer e 0
gue se precisa ja é em si mesmo uma experiéncia elementar de aprendizagem. Por isso, estas
questoes também devem ser vistas como questdes sociais e interpessoais e nao meramente
questdes individuais.

Indagacoes sobre quem somos e quem desejamos nos tornar mediante a educacao, mesmo
que seja de cunho mais individual, sao sempre questdes sobre nossas relacdes com os outros e
sobre nosso lugar no tecido social (BIESTA, 2013, p. 42). “Engajar-se em aprender sempre acarreta
0 risco de que a aprendizagem possa ter um impacto sobre vocé, de que a aprendizagem possa
muda-lo. Isso significa que a educacao s6 comega quando o aprendente esta disposto a correr um
risco” (BIESTA, 2013, p. 45).

Por essa razao, uma questao fundamental apontada por Tiburi (2014) é que uma educacao
ética que leva em consideracao o respeito ao outro deve estar interligada num processo que é de
respeito ao outro na formacdo das pessoas. E dificil pensar que isso ocorra nos sistemas
educacionais, seja publico ou privado.

0 fascismo, que é a face mais cruel do 6dio, esta permeado na nossa cultura, e a educacao faz
parte dela. O problema é que a educacao nao é prioridade politica do pais e entao sofremos as
consequéncias sociais de uma formacao que nao leva em consideragao o respeito aos outros, o que
recai numa crise ética.

Em meio a uma crise de valores morais, nas sociedades modernas, € inevitavel que a
educacao "sofra” as consequéncias do que se pode chamar de crise ética. A educacao tem um papel
fundamental na formacao humana, no entanto, esta em um vazio de significados e, nesse sentido,
no que se refere a formacao do carater e, consequentemente, na formagao de sujeitos éticos e com
condicoes de viver de forma autbnoma.
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E entdo, qual o sentido da educacao e da formacao das pessoas se nao o de leva-las a
autocritica e a sensibilizar, tendo em vista o convivio em sociedade e a preocupagao com a superagao
de violéncias, barbaries e desigualdades sociais?

Esse é o questionamento ético que a educacao deveria avistar ao formar pessoas, afinal de
contas, a educagao € um meio que abre possibilidades de nos tornar sensiveis aos fatos da vida que
impedem a emancipacao, a reflexao critica e a superagao de desigualdades.

Para Hermann (2014), é preciso apostar em outra possibilidade de educar. A educagao conduz
nossos modos de ser, ou seja, nossa ética. Mesmo que nao seja possivel ter certeza de resultados
objetivos imediatos, isso nao é motivo para que a pratica pedagogica nao crie caminhos alternativos
que orientem as pessoas ao convivio plural e crie maltiplos fatores que permitam a autocriagao.

0 "eros pedagogico” &€ como Hermann denomina a vontade de mudanca na educacao com a
disposicao de envolver novas ideias e isso so é possivel quando ha reconhecimento do valor social
da educacdo. E esse desejo que nos leva a semear a imaginacao. O contrario disso € uma educagao
que esta voltada aos interesses mercadologicos, que aos poucos leva a consequéncias nefastas.

Tiburi (2014) levanta outro aspecto muito importante sobre a formacao das pessoas, é o que
ela denominou, no livro Didlogo Educacdo, escrito com a professora Nadja Hermann, de
“contraeducacao’, um conceito novo para nomear uma ideia de contracultura da educacao vigente.
Isso implica em desmanchar as opinioes presentes avistando outra possibilidade de educar. Mesmo
gue a “contraeducacao” seja um desmonte de discursos e praticas ela é também discurso e pratica,
porém, defronta-se com os modelos atuais de educacao.

Outro aspecto igualmente importante que Tiburi aponta é que a educagao nao se faz sé na
escola, na “contraeducagao”, a escola seria s um espaco. A autora lembra que na época em que nao
havia escolas as pessoas se educavam em casa e quem nao esta na escola segue sendo educado
em outros lugares no contexto da vida.

Contudo, esse texto nao intenciona somente aplicar um foco critico a educagao escolar ou
destacar que outros espacos de formacgao (cursos livres, ONGS, centros sociais, igrejas) podem ser
melhores para a educagao, mas, & importante ressaltar que a formagao escolar tem deixado lacunas
e que as aprendizagens se dao em diversos espacos.

Hermann (2014) expde que é necessario provocar as pessoas a fim de que elas percebam
outros modos de ver o mundo. Nesse sentido, a educacao promove um projeto e oferece
alternativas. A forma como cada pessoa ira perceber, a partir de suas proprias experiéncias, é algo
subjetivo e parte da experiéncia individual de cada um.

A autora ainda complementa destacando que, no Brasil, para muitos, a escola é o Gnico
espaco de formacao no qual aquele sujeito tera oportunidade de vivenciar. E & neste espaco que ha
uma brecha para fazer a “contraeducacao” e assim, com um teor critico de formacao e cultura,
oportunizar um saber ético.

As escolas sao palco de inimeras discussoes, movimentos estudantis e espacos de lazer e
cultura mesmo com toda precariedade ja conhecida. Porém, quando se fala em educagao, devemos
incluir também outros espacos educativos, como centros culturais, cursos livres, instituicoes que
promovem aprendizagem, além da sala de aula.
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Da mesma forma, Hermann (2014) indica que na questao dialética entre subjetividade e
objetividade, em que situacOes culturais e sociais produzem efeitos na relacao com o ambiente,
instaura-se uma dinamica propria. Portanto, a sociedade inteira educa, a vida educa e, nesse
interminavel processo de aprendizagens, propomos alternativas de mundo e recriamos a nos
mesmos (HERMANN, 2014, p. 46).

E sempre oportuno lembrar que muitos de nossos equivocos ocorrem por associarmos a
educagdo apenas a transmissdo de cultura cientifica (que é fundamental, mas ndo
exclusiva) e minimizarmos os aspectos interativos. Toda sociedade educa e é um
aligeiramento grosseiro considerar que s6 a escola o farda (HERMANN, 2014, p. 76).

Em consonancia com a relagao que parte do titulo desse capitulo, Tiburi (2014) aponta que
neste complexo sistema de educagao é preciso entrelacar essa educagao com a ética, contudo, isso
é um grande desafio. E um dos desafios é superar o mercantilismo na educagao e ensinar e aprender
ética desde os primeiros passos na escola.

E esse mercantilismo carrega outras questdes importantes numa escala mais ampla,
segundo Biesta, que é a contrariedade do mercado que manipula o que pretende a fim de assegurar
seu proprio futuro que "priva-nos da oportunidade de ter uma voz democratica na renovacao
educacional da sociedade" (BIESTA, 2013, p. 43).

Contudo, ética nao é um simples conteldo a ser ensinado (TIBURI, 2014, p. 54). A ética é
reflexao sobre a acao. Para estar dotado dessa capacidade reflexiva que critica falsos discursos do
sistema, é necessario fomentar a educacao estética. Nesse sentido, nao somente a arte/educacao
gue &€ um movimento muito importante, mas a relevancia de trabalhar a sensibilidade e a percepcao
de criancas, jovens e adultos.

Permear essa sensibilidade a fim de tornar sujeitos éticos aqueles que tiveram experiéncias
estéticas & também conduzir para essas reflexdes mais profundas que a ética solicita. Entender que
a estética ndo é sb a arte, mas as possibilidades mdltiplas de sensibilizar, como o cinema, a
literatura, a internet e os meios de comunicagao. Compreender que a estética e a sensibilizacao nao
tratam apenas da obra de arte, mas que fazem parte de uma relacdao com o mundo quando nos
sentimos profundamente tocados por algo.

A responsabilidade ética é parte do carater construtivo do educar. Em um cenario complexo
onde as pessoas tendem a crer que a educagao se dara naturalmente, que a escola educa e que a
familia educa, a complexidade que requer pensar na responsabilidade de educar fica de lado por
conta dessa “naturalizacao” do ato de educar, como bem elucida Tiburi (2014).

Quando ancoramos a ética relacionada a estética devemos levar em conta os caminhos a
trilhar no universo do sensivel e compreender o que é este sensivel. O sensivel & um termo que se
origina no grego e significa aisthesis, que significa sensacao, sensibilidade, percepcao pelos sentidos
ou conhecimentos sensivel-sensorial (HERMANN, 2014, p. 84).

Dessa maneira, o termo estética ndao se limita apenas ao estudo do que é belo ou o0 que € arte,
mas se alarga na perspectiva da sensibilidade. Durante o século XVIII, o estudo da estética se
resumia a ideia de estudos da arte e do belo, e isso foi uma caracteristica de um desenvolvimento
cultural da época.
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Hermann (2014) destaca nas palavras da filosofa Chantal Mailard que a estética se liga a
possibilidade de apreender a realidade por meio da sensibilizagcao e provoca uma animagao para a
criatividade, sendo assim, o sujeito esta profundamente inserido na plenitude da vida.

A estética tem capacidade de provocar a partir dos nossos sentidos e possibilita uma
ampliacao das relagdes com o mundo e, segundo a autora, inclusive com a ética. Para Hermann, a
estética tem uma finalidade aberta que abre um caminho para percebemos aquilo que nao pode ser
apreendido de modo exclusivamente racional.

A sensibilidade nao isenta a racionalidade, ela atua no nosso racional e cognicao, ou seja, nao
€ uma aversao ou o contrario da racionalidade. Como cita Hermann, amplia nossa capacidade de
argumentacao, possibilita ver novas dimensoes dos problemas e refina nossa relacao com o mundo.

O empobrecimento cultural, segundo Hermann (2014), é resultado da falta de compreensao
do brasileiro a respeito das responsabilidades sociais e individuais que a formacao ou a experiéncia
formativa deveriam promover, sobretudo, no ambito escolar. A educacao esta sendo fraudada
guando se reduz a educacao a uma pratica utilitarista e técnica.

Ha ainda de se pensar na formacao dos proprios professores, se desejamos educar para
sensibilizar. A formacao docente assumiu hoje uma dimensao estritamente técnica, reduzida a uma
acao didatica e instrumental, a ponto de confundirmos as novas tecnologias da informacao com
qualidade educativa (HERMAN, 2014, p. 106).

Essa situacao nos revela equivocos numa educagao que nao promove a sensibilizacao e
sublinha a complexidade de um sistema educacional que ainda se caracteriza por priorizar uma
educacao tecnicista.

Tiburi (2014) ressalta que a agao é necessaria e o campo da acao é também o campo da ética.
E por conta dessa tao necessaria acio que é preciso unir a ética e a politica a fim de impulsionar as
exigéncias que a formacao solicita. E ainda o empobrecimento cultural, como citado anteriormente,
significa também o empobrecimento da experiéncia.

E imperativo voltarmos a atencdo para a ética como sendo base do sistema educacional e
especialmente pensarmos na sua contribuicao para uma sociedade mais justa, para tanto, é
necessario apostar na formacao de alunos e professores como ponto crucial desse sistema.

Com o proposito de alcancar uma formacao que eduque para a sensivel e consequentemente
para a ética, a educagao tem que se desvencilhar do seu dominio exclusivo de modelo cientifico, “o
adequado trabalho pedagogico nao é definido por procedimentos técnicos” (HERMANN, 2014, p.
116). Por isso, demanda um dialogo entre as explicacoes acerca do mundo e sensibilidade para
escolher o que é mais adequado em cada contexto para formar outros sujeitos. Hermann (2014)
alega que quem compreende o enraizamento ético, cultural, estético, social e epistemolégico da
educacao diretamente observa que a educacao nao é meramente ensinar.

Nesse sentido, Hermann menciona o desapreco de muitos anos com as relacées entre
filosofia, educacao e cultura para limitar especificamente uma educagao cientifica, o que, segundo
a autora, “cortou os lagos com a discussao sobre o sentido da vida humana” (HERMANN, 2014, p.
150).

Também a autora retoma o pensamento Gadameriano a respeito da hermenéutica filosofica
que declara a importancia de pensar e conhecer a vida pratica que nao se restringe apenas a logica,
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mas refere-se a um saber que examina outros saberes e que se permite perguntar por outras
experiéncias tais como a experiéncia estética, por exemplo. Para Hermann, é a partir dai que
podemos reinterpretar o processo educativo.

Consideracoes Finais

Nos ultimos séculos, vivenciamos muitas barbaries que o homem produziu em nome da
razao. As revolugdes e o projeto iluminista nos arremessaram para um presente onde o esfriamento
das emocoes, a falta de empatia e a intolerancia desvelam sua face mais terrivel. Nunca houve na
historia tantos suicidios de jovens e adolescentes, tantas mutilagdes e tantas pessoas dependentes
de medicacao. Anulamos os sentimentos e privilegiamos a racionalidade. A aposta na experiéncia
estética é uma forma de repensar nossa heranca cultural e sensibilizar os sujeitos para um mundo
plural, ético e tolerante. A formacao das pessoas ainda dever ser um projeto revolucionario que
intenta educar para a cidadania, e criar meios para isso € papel da educacao, do Estado e de todos
que se sentem comprometidos com a formacao do sujeitos.
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Resumo: O Projeto de Extensao Brincando e Aprendendo, da Universidade Feevale, proposto pelos cursos de
Pedagogia, Psicologia e Medicina, promove um espago de brincadeiras as criancas internadas na Pediatria do
SUS de um hospital da Regiao do Vale do Sinos. A brincadeira pode ser uma forma de enfrentamento da
hospitalizacao, bem como uma forma de humanizar as relagées no contexto de internacgao. Este estudo tem
como objetivo relatar as experiéncias de extensionistas no Projeto Brincando e Aprendendo, a partir de suas
acoes voltadas a primeira infancia. A metodologia adotada é qualitativa, partindo das vivéncias de
extensionistas do curso de Psicologia. Ao pensar o brincar com bebés de 0 a 3 anos, percebe-se que ainda
existem algumas especificidades, o que motivou a elaboragao deste trabalho. Sabe-se que o brincar se da a
partir e através da interagao. Por isso, o trabalho desenvolvido no projeto procura resgatar e estimular
vinculos pais-bebé, bem como psicoeducar os pais/cuidadores acerca da importancia do brincar, também
nessa faixa etaria. Nessa fase, o brincar parece nao ser facilmente reconhecido pelos adultos. Pensando nisso,
foram construidos brinquedos com materiais de facil acesso e utilizados durante os atendimentos. Os
pais/cuidadores participantes tiveram uma boa aceitacao das intervencoes, demonstrando um encantamento
com a resposta de seus bebés as brincadeiras. Encantamento este que reflete na motivacao das
extensionistas para seguir aprimorando seu trabalho junto a comunidade.

Palavras-chave: Brincar. Extensao. Hospitalizagdo. Pediatria. Primeira infancia.

Introducao

A extensao universitaria & o processo educativo, cultural e cientifico que, sob o principio da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, viabiliza a relacao transformadora entre
universidade e sociedade (FORPROEX, 2012). Assim, através de programas e projetos sociais, a
universidade socializa seu conhecimento e disponibiliza seus servicos, exercendo seu compromisso
com o desenvolvimento da sociedade, através de diversas acoes, distribuidas em areas tematicas,
como educacao, salde, comunicagao, cultura, meio ambiente, direitos humanos, tecnologia e
trabalho (NUNES; SILVA, 2011).
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O presente trabalho refere-se as acdes desenvolvidas no Projeto Brincando e Aprendendo.
Este € um projeto social da Universidade Feevale, da area da Educacao, que atua de forma
interdisciplinar. Foi organizado e desenvolvido em 2014, através do curso de Pedagogia, com a
proposta de realizar atividades lldicas na brinquedoteca hospitalar com criancas e adolescentes (de
0 a 14 anos) internados na Unidade de Pediatria do Sistema Unico de Sadde (SUS), em um hospital
da regidao do Vale do Sinos (RS). Em 2016, o projeto tornou-se interdisciplinar com a insercao do
curso de Psicologia, o que proporcionou uma nova perspectiva de trabalho, integrando os
pais/cuidadores as atividades junto as criangas.

Neste ano de 2018, formou-se um novo grupo de extensionistas, inserindo o curso de
Medicina. Atualmente, compdem o projeto trés professoras, sendo uma pedagoga, uma psicologa,
e uma médica pediatra, além de estudantes extensionistas, voluntarios e bolsistas. As atividades
ocorrem em trés tardes por semana, no hospital, além das reunides de equipe uma vez por semana.

A brincadeira pode ser uma forma de enfrentamento das dificuldades inerentes a
hospitalizacao, assim como uma forma de humanizar as relagdes no contexto de internacao
(OLIVEIRA et al., 2009). Este estudo tem como objetivo relatar as experiéncias de extensionistas no
Projeto Brincando e Aprendendo, a partir de suas agdes voltadas a primeira infancia.

Metodologia

O presente estudo possui delineamento descritivo e metodologia qualitativa, partindo das
vivéncias de extensionistas do curso de Psicologia no projeto, durante os anos de 2017 e 2018, e
registradas em diario de campo. A pesquisa utilizou um delineamento descritivo, uma vez que
possui 0 objetivo de descrever as caracteristicas de determinada populagdao, fendmeno ou
experiéncia (GIL, 2010). A metodologia qualitativa foi escolhida por sua finalidade de compreender
os fenémenos humanos e sociais, ou seja, as relacoes de significado (TURATO, 2000).

A partir disso, a definicao da metodologia através do relato de experiéncia decorreu na medida
em que é possivel descrever as acoes vivenciadas e desenvolvidas, permitindo-se discutir os
resultados alcancados (PRODANOQV; FREITAS, 2013). As atividades aqui descritas referem-se
aquelas desenvolvidas com criangas de 0 a 3 anos e seus pais/cuidadores.

A seguir, sao apresentados os conceitos que embasam essa pratica extensionista, com suas
discussoes tedricas, sendo eles a hospitalizacao infantil e o brincar na primeira infancia. Em seguida,
é exposto o relato da experiéncia adquirida, bem como as propostas desenvolvidas nesses Gltimos
anos de atividades no projeto. Para fins de ilustracao das atividades, serao apresentadas algumas
fotografias de brinquedos e de criangas participantes. Para isso, alguns cuidados éticos foram
utilizados, como: assinatura do termo de autorizacao para uso de imagem pelos responsaveis legais
das criancas e o sigilo da identidade de qualquer pessoa envolvida no estudo.

Hospitalizacao infantil

Ao reconhecer que a hospitalizacao e o adoecimento podem representar fatores de risco para
o desenvolvimento infantil (CECCIM; CARVALHO, 1997; CHIATTONE, 2003; CREPALDI; RABUSKE;
GABARRA, 2006), o Projeto de Extensao Brincando e Aprendendo atua na promocao de salde,
através de agoes que resgatam e valorizam o elemento lGdico. A internacao hospitalar € considerada
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um fator estressante para a crianca e sua familia, na medida em que pode provocar uma cisao entre
o relacionamento mae-filho e uma caréncia de vinculos afetivos, além de fatores como a ruptura da
rotina diaria, exposicao a procedimentos médicos dolorosos e invasivos e, na maioria dos casos, a
perda da autonomia (MENDEZ; ORTIGOSA; PEDROCHE, 1996; CREPALDI; RABUSKE; GABARRA,
2006).

As consequéncias psicologicas da internagao hospitalar para uma crianca podem ser muitas,
entretanto, apesar de doentes, seguem sendo criancas e, para garantir seu equilibrio intelectual e
emocional, brincar é essencial. E no brincar que a crianca pode se apresentar como sujeito e ndo
apenas objeto de cuidado e, assim, as tensoes provenientes da internacao diminuem (FORTUNA,
2008).

Visto que a hospitalizacao pode ser um evento traumatizante para todos os individuos,
independentemente da sua idade, o lGdico entra como forma de amenizar este momento dificil. A
pratica ludica pode ser empregada em diferentes momentos da hospitalizacao, podendo envolver
apenas aspectos da comunicagao com a crianga ou o uso de instrumentos, como os desenhos e
brinquedos (PINTO, 2015). E através da brincadeira que a crianca altera o ambiente em que se
encontra, aproximando-se da sua realidade cotidiana, oferecendo um espaco de bem-estar e
auxiliando na adesao ao tratamento (ROMANO, 2012).

O brincar encerra diferentes dimensoes, além das objetivas, existem aspectos subjetivos e
elementos sociais, morais e culturais envolvidos em cada brincadeira. E através do brincar que sio
estabelecidos e fortalecidos os vinculos, por isso, sua promogao deve ser priorizada no hospital,
ambiente onde o adoecimento fragiliza as relagdes. A preocupagao com o desenvolvimento e o bem-
estar da crianca faz emergir nos hospitais a necessidade de se adaptarem as brincadeiras e
possibilitar um espaco para sua realizacao (RITTER, 2009). Conforme a Resolucao n° 41, de 13 de
outubro de 1995, do Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente, que trata dos
direitos da crianga e do adolescente em situacao de internacgao hospitalar, deve-se manter o direito
a protecao integral da infancia e da adolescéncia na hospitalizacao, sem prejudicar o crescimento e
o desenvolvimento (BRASIL, 1995).

A importancia e os beneficios do brincar, nesse momento tao dificil para a crianca e sua
familia, vém sendo demonstrados a partir de estudos (HOSTERT, 2014; LIMA et al., 2015).
Reconhecida essa importancia, a instalacao de brinquedotecas tornou-se obrigatoria a partir da Lei
n° 11.104, de 21 de marco de 2005 (BRASIL, 2005). No entanto, ainda se fazem necessarios estudos
sobre o uso das brinquedotecas, uma vez que apenas a obrigatoriedade do espaco fisico nao garante
sua efetividade e o direito de brincar.

Ao analisar brinquedotecas hospitalares, Sousa (2013) percebe uma discrepancia em relacao
a efetivacao do brincar no ambiente hospitalar. Alguns estudos demonstram, inclusive, um
descumprimento da lei, ou seja, nem mesmo o espaco fisico parece estar garantido (DIETZ;
OLIVEIRA, 2008; LIMA; DE OLIVEIRA; MAGALHAES, 2016). Os autores recomendam, portanto, um
aprimoramento da legislacao e uma maior fiscalizacgdo da mesma, bem como maiores
investimentos em agdes referentes ao brincar no ambiente hospitalar.
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Brincar na primeira infancia

A primeira infancia € compreendida entre O e 3 anos, segundo Feldman e Papalia (2013), e se
caracteriza como uma fase de grandes transformacdes. O desenvolvimento das habilidades
motoras e o crescimento fisico sao rapidos e, nesse periodo, formam-se os vinculos afetivos com
0s pais e com outras pessoas. Também, ocorre o desenvolvimento psicossocial, que se liga com as
relagdes sociais e a formacao da personalidade.

Diante disso, ao pensar o brincar com bebés de 0 a 3 anos, percebe-se que existem algumas
especificidades, o que motivou a elaboragao deste trabalho. Nessa fase, o brincar parece nao ser
facilmente reconhecido pelos adultos, se, especialmente, o bebé ainda nao estabelece relagdes com
os objetos. Ou, ainda, nao se percebe sua devida importancia, “como se as atividades ludicas dos
bebés fossem apenas para distrair, sem sequer ter implicacdes no seu processo evolutivo” (SILVA,
2012, p. 09). Isso pode estar relacionado ao fato de que a concepcao da crianga como um ser ativo,
capaz de produzir conhecimento e participante do contexto social vem sendo construida a partir de
estudos ainda recentes historicamente (SANTOS; MESQUITA DA CRUZ, 2001).

Esse brincar do bebé, por vezes nao reconhecido, situa-se em um brincar que é anterior aos
objetos, que é o brincar consigo mesmo, com 0 seu corpo e com as pessoas. Assim, se a interagao
com objetos nao é percebida, a brincadeira com o proprio corpo e o corpo do outro também nao o
sao (BISCHOFF, 2015). Contudo, sabe-se que o brincar se da a partir e através da interagao. Segundo
Winnicott (1975), ele envolve o corpo e pertence ao espaco potencial existente entre o bebé e a
figura materna. Trata-se do que o autor chama de um playground, que une a mae (ou quem
desempenha essa funcao) e o bebé, e & onde a brincadeira comeca.

A partir desses jogos que envolvem o corpo, inicia-se a extensao para outros territorios,
conforme a mae introduz e apresenta objetos ao bebé como um lugar substitutivo do corpo
materno, segundo explica Jerusalinsky (2014). Além disso, ja na primeira infancia, o brincar tem
papel fundamental no desenvolvimento da linguagem, que também se estabelece na relacao mae-
bebé, como esclarece a mesma autora:

Nos cuidados que uma mée dirige ao bebé, nos jogos que coloca em cena com ele, ja esta
presente a estrutura da linguagem, a alterndncia presenca-auséncia, a alteridade, o
estabelecimento da demanda e a suposi¢do do bebé como sujeito. O bebé é suposto pela
made como alguém que sabe e é por isso que ela pode outorgar um estatuto de fala as
producdes vocalicas e corporais do bebé, tomando-as na linguagem (JERUSALINSKY,
2014, p. 257).

Passando, portanto, de um brincar com o corpo e o corpo da mae, o bebé comeca a
manipulagao dos objetos, bem como inicia o brincar simbdlico. Segundo Piaget (1990), aos dois anos
a crianga sai do estagio sensorio-motor para o estagio pré-operacional e, assim, ingressa no mundo
do faz-de-conta. Nesse brincar simbalico, ela consegue substituir agdes, pessoas, situacoes e
objetos por simbolos, ou seja, a crianca pode mudar de papéis, atribuir novas fungdes a objetos ou
se imaginar em alguma situacao.

Ao reconhecer que o brincar é fundamental para o desenvolvimento infantil desde a primeira
infancia, Machado (2017) identifica que este brincar nao esta apenas a servico do entretenimento e
da diversao. Paraaautora, o brincar € um recurso fundante ao psiquismo humano, visto que permite
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ao sujeito a possibilidade de elaborar conflitos, representando, também, aquilo que o aterroriza,
como os seus medos e as suas angustias.

A crianca adquire experiéncia brincando, amplia sua capacidade de olhar a riqueza do mundo
exterior e demonstra, constantemente, sua capacidade de criar. Pensando nisso, cabe aos adultos
reconhecer o lugar da brincadeira e o ensino de brincadeiras tradicionais, mas sem interferir na
criatividade da propria crianca (WINNICOTT, 1982).

Desse modo, compreende-se a importancia de estimular a brincadeira na primeira infancia,
também durante a hospitalizacao. Esse periodo merece um olhar especial e & nesse sentido que se
propuseram as acoes desenvolvidas no Projeto Brincando e Aprendendo, conforme segue o relato.

Relato de experiéncia

O trabalho desenvolvido no Projeto Brincando e Aprendendo procura resgatar e estimular os
vinculos pais-bebé, durante o periodo de internacao hospitalar. Além disso, busca psicoeducar® os
pais/cuidadores acerca da importancia do brincar, também na primeira infancia.

Na Pediatria, onde o projeto é realizado, notou-se uma dificuldade de atingir esse publico,
uma vez que possuem mais entraves para o deslocamento até a brinquedoteca, ou ainda, porque o
espaco com mesas escolares de grupo nao parece tao convidativo aos bebés e seus
acompanhantes. Trata-se de um espago amplo, porém, ndo possui um espaco para os bebés ficarem
livres, com tapetes e tatames, por exemplo. Por vezes, também o quadro clinico do paciente impede
o contato com outras criancas, o que corrobora a necessidade de atendimento mais individualizado.

Pensando nisso, muitos atendimentos passaram a ocorrer individualmente. Na maior parte
das vezes, as extensionistas foram até os quartos propor a brincadeira com o bebg, juntamente de
seu acompanhante, na beira do leito. Alem disso, percebeu-se que, muitas vezes, as atividades
planejadas pela equipe do projeto, como a construcao de brinquedos, nao favoreciam a participagao
dos bebés, sendo melhor direcionadas para criangas acima de 4 anos de idade.

Logo, foram construidos brinquedos, visando esse publico de O a 3 anos, com o intuito de
estimular brincadeiras como a “Cadé? Achou!’, na qual a crianca pode fazer a mae desaparecer e
aparecer novamente, marcando um jogo de presenca-auséncia, chamado por Jerusalinsky (2014)
de Jogos Constituintes do Sujeito. Esses jogos de ocultacao, na qual o adulto encobre e descobre o
rosto ou quando a crianca atira e recupera objetos, por exemplo, & fundamental para a constituicao
psiquica, sendo uma maneira de a crianga ter controle da situacao de auséncia, passando de uma
posicao passiva na vivéncia para uma posicao ativa na brincadeira (LEMOS et al., 2017). Esse brincar
representa para a crianga “o arduo trabalho de buscar situar-se como sujeito em relagao ao desejo”
(JERUSALINSKY, 2014, p. 238). Ingressa, portanto, no brincar simbélico, no mundo do faz-de-conta,
capaz de colocar-se como autora de sua propria historia.

Nessa perspectiva, os brinquedos foram criados para proporcionar esse tipo de brincadeira,
utilizando basicamente materiais reciclaveis e EVA, pensando em op¢oes acessiveis para que 0s pais
possam construir em casa. Um dos brinquedos foi um painel sensorial, com “janelas” para abrir e

® 0 conceito de psicoeducacdo refere-se a técnica psicolégica que possui o objetivo de realizar prevencao, promocao e educagdo em
salde. Pode ser empregada em diferentes locais e problematicas, sendo seu uso interdisciplinar (LEMES; ONDERE NETO, 2017).
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fechar, com cortina e objetos de tirar e grudar novamente, como esta representado na Figura 1.
Além do painel, foram confeccionados bonecos, como o palhaco no cone de I3, com a possibilidade
de esconder e achar, conforme a Figura 2.

Figura 1 — Painel Sensorial com janela

Fonte: elaborado pelas autoras

Figura 2 — Bonecos

Fonte: elaborado pelas autoras

O interesse nas superficies e buracos, que tanto cativam os bebés nessa fase, aparece quando
a brincadeira ja se da na relacio com o espaco. E no momento em que, por exemplo, o bebé comeca
a deslocar-se, explorar, desvendar cada fenda e perfuracao da casa, mexer em gavetas, tirar e por
objetos em caixas (JERUSALINSKY, 2014). Seguindo essa proposta, foi elaborado o sapinho que abre
e fecha a boca, feito com tampa de lengo umedecido (Figura 3). Outro brinquedo criado pela equipe
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foi 0 “rosto maluco’, feito com feltro, EVA e velcro, com o propdsito de tirar e colocar as partes do
rosto, como olhos, nariz e boca (Figura 4). E um brinquedo direcionado as criancas em uma etapa do
desenvolvimento em que a motricidade ja se encontra mais organizada. O brinquedo proporciona o
reconhecimento das partes do corpo e o0 uso da criatividade para inventar maneiras diferentes de
dispor as pecas.

Figura 3 — Sapinho com janela

Fonte: elaborado pelas autoras

Assim, observou-se, no projeto, uma boa aceitacao dos participantes e uma euforia
contagiante por parte das criancas durante as brincadeiras. Elas brincam de esconder o proprio
rosto, o rosto da mae, os bonecos, bem como de passar a mao pelos buracos. Para aléem disso, a
brincadeira representa desenhar e desvendar as bordas entre corpos e objetos, abrir janelas de
descobertas, esconder 0s anseios e reaparecer em surpresas.

Nesse fascinante jogo, além de estimular a participacdao ativa do(a) cuidador(a), as
extensionistas procuram conversar a respeito da importancia do brincar, através de uma
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psicoeducacao. Por vezes, escutam dos familiares e cuidadores frases como “ele ainda ndo brinca’,
referindo-se a pouca idade da crianca. Porém, as extensionistas percebem que, apos a vivéncia das
brincadeiras, novas reflexdes sobre as capacidades e habilidades do bebé sao percebidas e
reconhecidas pelos familiares, bem como sobre a funcao do brincar no desenvolvimento da crianca,
parecendo encontrar novo sentido para a familia.

Além disso, observa-se grande interesse dos adultos em replicar as brincadeiras em casa,
uma vez que os brinquedos sao feitos com materiais acessiveis. Sendo assim, as atividades tém a
possibilidade de proporcionar novas aprendizagens aos pais, que poderao estender o projeto para
casa, bem como permitem um momento prazeroso frente as dificuldades da hospitalizacao,
auxiliando na superacao desse processo e garantindo o direito ao brincar.

Além dos brinquedos confeccionados para esse publico de até 3 anos, utilizamos, nas
atividades do projeto, alguns brinquedos prontos. Uma vez que, por volta dos 2 anos, a crianca
comeca a se interessar por brinquedos em miniatura, sendo capaz de compreender que
representam coisas e pessoas do mundo real, bem como utiliza-os para reproduzir situacdes da
vida quotidiana (DIAS, 2014).

Durante a hospitalizacao, também é importante que a crianga possa representar, através da
brincadeira, aquilo que esta vivenciando. Com a utilizacao de brinquedos hospitalares (seringa,
medicamentos), conforme a Figura 5, buscou-se estimular a expressao dos medos e anglstias
frente aos procedimentos hospitalares. Além disso, proporcionar a crianga a oportunidade de
representar na brincadeira, ativamente, aquilo que ela sofre passivamente. Essa proposta possui
diversos beneficios, como mostrou a pesquisa de Sossela e Sager (2017, p. 26):

Por meio da vivéncia proporcionada pelo brinquedo, associado ao manuseio de materiais
hospitalares, com a dramatizagdo dos procedimentos, o brinquedo pdde ser percebido
como uma estratégia util na criagdo de vinculos seguros entre o paciente e a equipe
cuidadora, bem como na promog¢do dos cuidados emocionais e fisicos necessdarios a
recuperagdo da crianga.
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Figura 5 — Brinquedos Hospitalares

Fonte: elaborado pelas autoras

Seguindo com as propostas do projeto, ainda diante dessa demanda acerca do brincar nos
primeiros anos de vida, buscou-se aprofundar o conhecimento nessa area com formagdes para a
equipe do projeto durante reunides interdisciplinares, trazendo pessoas convidadas para falar sobre
o tema. Inicialmente, foi debatido sobre “O brincar na constituicao do sujeito”, pela visao da
psicologia clinica. Em um segundo momento, o tema discutido foi o desenvolvimento do bebé, por
uma perspectiva médica.

Percebeu-se, assim, uma preocupacao da equipe de professores e extensionistas em
preparar-se para os possiveis desafios de atuar no contexto hospitalar, em meio a vulnerabilidade
que a doenca e a hospitalizacao produzem na crianga e em sua familia. Procurou-se, acima de tudo,
reconhecer o bebé como um sujeito de direitos e fortalecer o saber de seus pais, que, muitas vezes,
sentem-se impotentes diante do adoecimento dos filhos. Essencialmente, nas acoes do projeto,
percebeu-se o brincar como uma atividade prazerosa, capaz de proporcionar o bem-estar durante
a hospitalizacao nos primeiros anos de vida.

Consideracoes Finais

A partir desse estudo, foi possivel relatar a experiéncia das extensionistas no Projeto
Brincando e Aprendendo, segundo as propostas e intervengoes com os pais/cuidadores e 0s bebés
de 0 a 3 anos, nos anos de 2017 e 2018. As propostas foram pensadas devido as demandas
percebidas com essa faixa etaria no hospital. As intervencées basearam-se na confeccao de
brinquedos que possibilitassem os jogos de presenca-auséncia e a interagao pais-bebé. Para isso,
também foram realizadas formacoes e momentos de estudos tedricos entre a equipe,
estabelecendo um elo entre ensino-pesquisa-extensao.
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Verificou-se que os pais/cuidadores participantes tiveram uma boa aceitacao das
intervengoes, demonstrando um encantamento com a resposta de seus bebés as brincadeiras e
agregando conhecimento sobre a importancia do brincar para o desenvolvimento. O projeto
também proporciona auxilio no processo de hospitalizacdao e recuperacao das criangas que
participam das atividades, contribuindo para fortalecer o vinculo pais-bebé durante esse periodo.

O encantamento perpassa os integrantes do projeto, o que reflete na motivacao das
extensionistas para seguir aprimorando seu trabalho junto a comunidade. Trata-se de uma
experiéncia recompensadora e gratificante, permitindo que as estudantes possam viver a pratica
ainda antes da formacao profissional e, dessa forma, nos pequenos passos, deixar as sementes da
transformacao em cada um que passa pelo projeto.
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O EDUCADOR SOCIAL SEM IDENTIDADE NA INTEGRA(;ﬁO SOCIAL

Ingrid Aparecida Pereira’

Resumo: Este texto resulta da pesquisa realizada a partir do método qualitativo por meio de entrevista para
verificar a identidade do Educador Social na Unidao Imbituvense do Bem Estar do Menor (UNIBEM), no
Municipio de Imbituva, a qual acolhe criangas e adolescentes de 4 a 15 anos em contraturno escolar,
desenvolvendo um trabalho de atendimento e prevencao as criangas e adolescentes em situacoes de
vulnerabilidade social. Assim, é observada a atuacao do Educador Social sem identidade dentro da Instituicao,
reproduzindo muitas vezes as caracteristicas da Educacao Formal unidas ao assistencialismo e mostrando a
necessidade de esclarecimento sobre o tema.

Palavras-chave: Educador Social. Integracao. Identidade.

Introducao

Essa pesquisa nasce diante da inquietacao acerca da Instituicao partindo dos estudos e
discussoes realizadas na disciplina de Educacao em Ambientes Nao Formais no Curso de Pedagogia
e do Grupo de Estudo NUPEPES - Nucleo de Estudos, Pesquisa e extensao em Pedagogia,
Pedagogia Social e Educacao Social. Assim, diante de uma sociedade que avang¢a com grande forca
diariamente em tecnologia, desenvolvendo conhecimentos, ficam claras as transformacoes que a
sociedade sofre de forma rapida e, para que todos tenhamos possibilidades de aceso a esses novos
conhecimentos, precisamos promover uma educagao ampla e de fato para todos, transformando as
informacgdes disseminadas em conhecimento. Entretanto, esse conhecimento muitas vezes
acontece de forma diversificada e excludente, deixando de lado os menos privilegiados, assim, a
pedagogia social deve promover reflexdes em busca de promover através da educacao social um
meio de levar aos menos privilegiados e diferenciados as mesmas oportunidades.

Assim, sera colocada a importancia da Educacao Social?* adaptando situacoes ao meio,
utilizando Petrus (1997) e Paulo Freire (1992), contextualizando a funcao da educacao. E as
caracteristicas do educador Social, a partir de Natali e Bauli (2016), na perspectiva dos processos de
profissionalizacao e formacao em relagao a trabalho desenvolvido.

Os relatos dos profissionais contidos nas entrevistas serao analisados segundo o0s
conhecimentos adquiridos durante as aulas de Educacao em Espacos Nao Formais, enfatizando a
identidade e valorizacao do Educador Social na Educacao Nao Formal® e identificando se realmente
desenvolvem a funcao de educador social e colocam-se como tal.

" Académica do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Ponta Grossa. Participante do NUPEPES - Nicleo de Estudos, Pesquisa
e Extensao em Pedagogia, Pedagogia Social e Educagao Social. E-mail: ingridpereira@seed.pr.gov.br.

2 Para Muller (2002, p. 41), “a educacao social ndo se limita em si mesma. Ela supera relagées, ultrapassa os limites dos conteddos e das
metodologias e acaba desencadeando acoes mensuraveis a priori”.

3 Para Gohn (2010, p. 33) “[...] um conjunto de praticas socioculturais de aprendizagem e produgdo de saberes, que envolve
organizagoes/instituicoes, atividades, meios e formas variadas, assim como uma multiplicidade de programas e projetos sociais”.



Aspectos da Educacao em Espacos nao Formais

A educacao social tem capacidade de promover a sociabilidade dos sujeitos mesmo estando
diante de situagoes alheias, como vulnerabilidade familiar, social, cognitiva entre outras situacoes
especiais com as quais podemos nos deparar. Com essas reflexdes em relacao as situacoes
adversas encontradas pela pedagogia social & possivel abrir o campo de desenvolvimento do
conhecimento e a ampliacao de oportunidades. Nesse sentido, € possivel compreender e analisar a
importancia da diretividade do educador em oportunizar condi¢oes para que o processo de ensino
aprendizagem se efetive com todos os direitos do sujeito por meio do respeito, do dialogo, a
interacao e da possibilidade da criagao do ser social atuante e formativo, entendendo que “[...]
ensinar & um ato criador, um ato critico e nao mecanico.” (FREIRE, 1992, p. 42).

Essa parcela da populagao em situacao de vulnerabilidade, colocada diante de uma sociedade
excludente pautada no capitalismo que cada vez mais exclui e rouba direitos em funcao de aumento
de lucros e riquezas, perpetuando o poder com a dominacao da cultura e do conhecimento,
colocando suas ideias até mesmo no cenario educacional, reproduzindo situacoes sem proporcionar
libertacao dentro da sociedade e em suas interagoes dentro dela.

La educacién social seria algo asi como una adaptacién al medio social, siempre mas dificil
y compleja que la adaptacidon biologica. Desde que Durkheim(1976) afirma que la
educacion consistia em una socializacién metédica de la generacion joven y que su
finalidad era adquirir los estados fisicos, intelectuales y morales necesarios para vivir em
sociedad, la educacién social es frecuentemente definida como correcta socializacion.
(PETRUS, 1997, p. 21).

Assim, segundo Petrus (1997), a educacao social deve buscar adaptacdes em meio a cultura
e as transformacoes sucessivas que ocorrem, garantindo assim uma forma de sobrevivéncia social,
garantindo assim igualdade de oportunidade. “A educagao social precisa de continuas reflexoes
tedricas mas também praticas, e com isso levando a necessita de analise de como é e como deve
ser sua acao, mas nunca conceber a teoria e a pratica com autonomia, como é habitual em outros
campos da pedagogia.” (PETRUS, 1997, p. 9). Assim, a educacao social nao deve ser refletida como
uma Unica dimensao, mas unida na mesma realidade, e com isso torna a agao algo complexo e
desafiador.

A Identidade do Educador Social

Esta pesquisa apresenta uma analise da concepcao dos profissionais atuantes na Educacao
Nao Formal da Instituicao Filantropica denominada Unidao Imbituvense do Bem Estar do Menor
(UNIBEM), no Municipio de Imbituva, a qual acolhe criancas de 4 a 15 anos de todos os bairros do
municipio, preferivelmente vindos de familia mais carentes. A Instituicao foi fundada em 27 de abril
de 1978, por determinacao judicial, para que um grupo de pessoas realizassem um trabalho em
funcao do atendimento e prevencao as criangas e adolescentes. Assim, esse grupo composto por
pessoas da sociedade local iniciaram a Instituicao Civil e Filantropica, de atendimento sem fins
lucrativos, realizando a educacao popular na comunidade, com a funcao social de fortalecer e
proteger da familia, priorizando as criancas e adolescentes atendidos no processo escolar e de
forma articulada com a Assisténcia Social, Conselho Tutelar e, assim, retirando essas criancas e
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adolescentes de areas de vulnerabilidade, garantindo o atendimento, alimentacao e possibilidade
de integracao social, cumprindo as determinacoes colocados no Estatuto da crianca e do
Adolescente, Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990.

Art. 32 A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a
pessoa humana, sem prejuizo da protecdo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-
lhes, por lei ou por outros meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de lhes
facultar o desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢des de
liberdade e de dignidade (BRASIL, 1990, p. 01).

A justificativa fica em torno de inquietacoes a cerca da investigacao da realidade encontrada
nessa Instituicao, visto a identificacao da importancia do trabalho realizado em busca do resgate e
acolhida desses sujeitos, que possuem apenas essa Instituicao para buscar auxilio dentro do
municipio. Buscando identificar aspectos relacionados ao trabalho coletivo, Gohn (1999) defende a
unidao que a Educacao nao Formal deve estabelecer com a Formal, para caminhar em direcao dos
objetivos propostos, levando os atendidos ao sucesso e desenvolvimento de forma eficiente.

Visto a falta de uma formacao especifica para o Educador Social, € possivel observar o
aprender a funcao fazendo, ou seja, o profissional aprende a desenvolver sua fun¢ao no dia a dia no
exercicio de fazer, refazer e avaliar os resultados em conjunto com os demais profissionais
envolvidos.

0 trabalho dos Educadores Sociais pode ser realizado com um coletivo profissional, como,
por exemplo, equipes com educadores, assistentes sociais, psicologos, enfermeiros,
pedagogos, entre outras profissbes ou também um trabalho individual, quando o
educador atua sozinho, sem equipe. A estes multiplos elementos que constituem a agdo
educativa destes trabalhadores, soma-se o fato de muitos educadores sociais se
identificarem como tal, ja no desenvolvimento de seu exercicio profissional. A identidade
nesta area da educacdo é forjada no cotidiano, nos desafios de atuar em uma &rea da
educacdo que parte de principios como respeito e didlogo e que atua em grande parte com
a imprevisibilidade dos rumos e meandros da a¢do educativa (BAULI; NATALI, 2016, p.
79).

Assim, entre os educadores sociais existe uma ampla diversidade de formacgoes, sendo entre
eles a de professor que nao minimiza o Educador Social, nem o Educador Social ignora a formagao
do professor, assim como coloca Martinis (2016, p. 44): “Asumir esta opcion de ningin modo supone
desconocer lavalidez de la formacion de profesionales de la educacion desde su denominacion como
educadores sociales”, de maneira a conceber um tipo de relagao entre eles, um conjunto de acoes
que busquem a equidade de oportunidades e superagao das diferencas sociais.

Os Educadores Sociais, como ja explicitamos, ndo tém apenas um viés formativo, ou seja,
eles sdo advindos de um amplo quadro de possibilidades formativas. Podemos
exemplificar com profissionais que tém sua formacdo moldada na participagio em
movimentos sociais, em formagdes profissionais ofertadas em seus locais de trabalho, ou
educadores que se juntam em coletivos para desenvolver seus estudos ou ainda
educadores que ndo passaram por nenhum processo formativo mais formalizado. Esta
multiplicidade de caracteristicas que apontamos referente a alguns Educadores Sociais
Brasileiros reverberam na tarefa que deve ser desenvolvida por este profissional (BAULI;
NATALLI 2016, p. 79).
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Dessa forma, a necessidade de uma formacao especifica deve ser evidenciada e defendida,
para que entao se tenha maiores fundamentacoes para desenvolver praticas educacionais
profissionais, planejadas de acordo com as especificidades dos sujeitos que estao atendendo,
olhando suas realidades e culturas e assim ser possivel de avaliar tais processos. Também com essa
formacao, os profissionais teriam maiores clarezas em se reconhecerem como educadores sociais,
formando uma identidade propria, contextualizada e reconhecida.

Entretanto, é evidenciado o convivio diario do Educador Social com os atendidos de uma
Instituicdao, criando vinculos, desenvolvendo atividades e agdes praticas que reconhecam as
particularidades, em especial das pessoas em vulnerabilidade social. Paiva (2011, p. 32) traduz a
Educacao Social como:

A Pedagogia Social hoje se desenvolve de forma prioritaria em instituicdes ndo escolares,
0 que ndo significa que ndo possa se desenvolver dentro da escola, uma vez que a
Pedagogia Social se interessa pela dimensao social, pelas relagdes sociais, uma educagao
voltada para a participagdo na sociedade, por isso ela pode e deve estar presente também
no espago escolar.

Nesse sentido, é possivel ver o Educador Social com uma identidade de transformador da
realidade social que possibilita 0 sujeito a uma emancipagao, a abertura de um espaco em que ele
pode superar suas dificuldades de uma maneira assistida em que existe a compreensao, o dialogo,
a aproximacao da realidade vivenciada pelas criancas e adolescentes e assim, com seguranca,
avancar socialmente.

Todas as atividades desenvolvidas pelo Educador Social devem buscar desenhar cenarios
futuros; os diagnosticos servem para localizar o presente, mas também para estimular
imagens e representacdes sobre o futuro. O futuro como possibilidade é uma forga que
alavanca mentes e coragdes, impulsiona para a busca de mudangas. A esperanga,
fundamental aos seres humanos, reaviva-se quando trabalhamos com cendrios do
imaginario desejado, com os sonhos e desejos de um grupo (GOHN, 2010).

Assim, essa agao busca aliar forcas que busquem e superem as diferencas do capital existente
nessa sociedade, sendo assim, essa emancipacao que supera as diferencas social regidas pelo
capital, destacamos Mészaros (2005, p.9):

[..] a Educagdo Social-Pedagogia Social fortalece a ideia de um novo formato de sociedade,
orientada pela discussdo em torno da emancipacao dos sujeitos de direitos e na ruptura
da 6tica “desumanizadora do capital, que tem no individualismo, no lucro e na competigdo,
seus fundamentos”.

Sendo assim, encontramos a constituicdo de um processo que leve a conscientizacao e
valorizacao do trabalho e da identidade desse profissional que difere do profissional de escola, mas
desse que caminha buscando procedimentos educativos e agoes que tragam um enfoque social
compreendendo as necessidades de cada sujeito com suas subjetividades dentro das diferentes
realidades sociais.
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Procedimentos metodologicos

A pesquisa inicial se deu com a coordenadora pedagogica responsavel pela instituicao, a qual
relata que o trabalho desenvolvido € realizado por cronograma em que possibilita a realizagao das
tarefas escolares, atividades propostas pelos professores, como sao chamados os educadores na
Instituicao, além de momentos de entretenimento lazer e atividades fisicas, nao priorizando a
aprendizagem escolar, ou seja, nao vinculado a educacao formal, mas sim servico de convivéncia e
fortalecimento de vinculos, e com isso garantindo com prioridade o bem estar e o desenvolvimento
afetivo e psicologico dos alunos, também como sao chamados os atendidos.

Para atingir os objetivos, o dialogo com os alunos é aberto buscando de fato auxiliar as
caréncias dos mesmos. Esse dialogo possibilita a investigacao e acao nos problemas pessoais e
familiares, assim percebido o carater do profissional que ali esta inserido e desenvolvendo seu
trabalho diario sem se dar conta muitas vezes da sua relevancia e efetivo trabalho de educador
social.

A coordenadora também relata que, mesmo com certo preconceito, recebe reconhecimento
e ajuda da sociedade municipal, que com a ajuda da secretaria municipal mantém as despesas
mensais da Instituicao, pois trabalham com o limite maximo assistido além de possuirem uma lista
considerada gigante de espera de vagas.

A frente desse trabalho estd a coordenadora pedagdgica graduada em pedagogia e
especialista em psicopedagogia, a qual coordena uma equipe de funcionarios de servicos gerais e
estagiarios cursando o Ensino Superior na area da educagao, contratados pela Secretaria Municipal
de Educacao, os quais realizam o trabalho direto com as criancas e adolescentes atendidos. Os
servicos oferecidos ultrapassam a categoria do assistencialismo, pois, além de espaco para
alimentagao e cuidado, é oferecida a possibilidade de desenvolvimento pessoal e social, buscando
em parcerias sanar ou amenizar as diferencas de classe e 0 acesso ao capital cultural, diminuindo
barreiras que a sociedade dominante coloca e, assim, oportunizando o desenvolvimento social e
pessoal.

Na analise de dados, nos valemos da entrevista com os dois educadores, em que procuramos
compreender o seu lugar dentro da Instituicao, diante da sua funcao e atuacao, buscando observar
os conhecimentos acerca da fungao do educador social. Assim sendo, os entrevistados relataram o
orgulho em poder contribuir para que essa Instituicao, mesmo nao tao valorizada como deveria pela
sociedade, porém, confiam em seus trabalhos para realizar o resgate, auxiliando os atendidos na
perspectiva estudantil, profissional e social, fazendo com que busquem sua capacitacao fora da
instituicao, ou seja, proporcionando a possibilidade da atuacao social. Como coloca um dos
profissionais “[...] tento ser nao somente professor, mas alguém com quem os alunos possam se
sentir seguros, sendo bem visto por quem esta de fora”, assim, é possivel observar que de fato estao
preocupados com a formacao integral desses atendidos.

Os dois entrevistados deixam clara a nocao que nao sao professores de escola na educagao
formal, mas se denominam como professores e nao utilizam o termo Educador Social, pois em
nenhum momento foi colocado por eles os termos “Educador Social” ou Educacao Social’, fato
observado pelo nao conhecimento de sua atuagao como tal, mesmo sendo possivel observar seus
trabalhos permeados pela Educacao Social e atuagao como Educador Social. Assim, percebe-se a
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necessidade do estimulo do conhecimento e da construcao do pertencimento no desenvolvimento
dessa profissao tao necessaria.

Dessa forma, é percebivel a realizacao do trabalho da Educacao Social que a Instituicao realiza,
fazendo com que as criancas e adolescentes, muitas vezes marginalizadas ou em situacao de
vulnerabilidade social e familiar, encontrem afeto, o que é facilmente percebido nas falas dos
entrevistados e da coordenadora, quando fala: “[...] as criancas sao uns amores, sao minha vida...
adoro elas”, ou seja, conquistam a confianca dos atendidos de forma extremamente carinhosa,
permitindo que aos poucos se sintam a vontade para relatar seus problemas e compartilhar suas
realidades, possibilitando a intervencao nesses assuntos.

Esse trabalho possibilita o maior desenvolvimento dos alunos e muitas resoluces de
conflitos e problemas, podendo ser visto como um auxiliar a educacao formal realizada nas escolas
que, muitas vezes apegadas ao curriculo escolar, minimizam problemas sociais que pedem auxilio e
olhares amorosos e atentos.

Conclusao

0 que foi possivel observar no trabalho é que os profissionais que atuam na Instituicao se
mostram orgulhosos, acreditam em seus trabalhos, apresentando compromisso social e efetivo
com as diferencas sociais que acolhem, sem entretanto se reconhecerem como Educadores Sociais,
e que desenvolverm uma Educacao Social. Fica clara uma certa reproducao da escola regular que
permeia os trabalhos realizados misturadas com uma visao que esses profissionais se constituem
e se preparam, ou seja, sem a necessidade de reflexdes e formacao especifica, bastando apenas a
experiéncia e o fazer.

Dessa forma, & possivel identificar o Educador Social como aquele que interfere
positivamente na realidade social, que se aproxima, investiga sua realidade e se preocupa com seu
bem estar aléem da sua aprendizagem. Assim, vemos o Educador Social acolhendo as dificuldades e
possibilitando a transformacao, exercendo uma pratica que busca em principios a sociabilidade,
regeneracao e recuperacao dos seus sujeitos, com praticas voltadas para a participagao na
sociedade, uma tarefa desafiadora e complexa. Entretanto, diante do fazer diario desenvolvido e
com resultado social, essa identidade nao se destacou na realidade dos profissionais investigados,
deixando uma lacuna de conhecimento acerca do primordial trabalho desenvolvido.
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A PRATICA DOS(AS) EDUCADORES(AS) SOCIAIS NO CONTEXTO DA NORMA
OPERACIONAL BASICA DE RECURSOS HUMANOS DO SISTEMA UNICO DE
ASSISTENCIA SOCIAL (NOB-RH/SUAS)

Tiago Marques do Carmo’
Erico Ribas Machado?

Ana Paula Moreira3

Resumo: O presente trabalho tem por objetivo descrever as atividades dos(as) Educadores(as) Sociais
atuantes no Servico de Acolhimento Institucional para Adolescentes, modalidade governamental ofertada
pela Prefeitura Municipal de Ponta Grossa/PR. A pesquisa em tela integra o Trabalho de Conclusao de Curso
do autor principal, enquanto académico do Curso de Bacharelado em Servico Social, da Universidade Estadual
de Ponta Grossa (UEPG), destacando a interdisciplinaridade da pratica educativa dos(as) Educadores(as)
Sociais no equipamento institucional da Politica Municipal de Assisténcia Social. Devido a natureza do objeto
de estudo, a pesquisa realizada teve um carater qualitativo, sendo empregado o uso de questionario
semiestruturado, referente ao levantamento de informagdes sobre o universo investigado. Com o avanco das
discussoes acerca da concepgao pratico-tedrica da Educagao Social-Pedagogia Social no contexto brasileiro,
é extremamente importante a identificacdo destes(as) trabalhadores(as) sociais como protagonistas no
processo de emancipacao dos sujeitos de direitos.

Palavras-chave: Educagao Social. Pedagogia Social. Assisténcia Social. Cuidador Social. Educacao
Permanente.

Introducao

A tematica em tela integra o debate realizado pelo autor durante a pesquisa de seu Trabalho
de Conclusao de Curso de Bacharelado em Servico Social, da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG), além dos questionamentos realizados como participante do Nicleo de Estudos, Pesquisa e
Extensao em Pedagogia, Pedagogia Social e Educacao Social da Universidade Estadual de Ponta
Grossa (NUPEPES/UEPG).

Apesar do (a) Educador (a) Social estar inserido em diversos ambitos educativos, apresenta
uma trajetdria muito presente no campo da Seguridade Social, principalmente na Politica Piblica de
Assisténcia Social, espaco marcado pelas lutas historicas de garantias de direitos das populagoes
em situacao de vulnerabilidade e/ou risco social.

De acordo com Janczura (2012), os conceitos de vulnerabilidade social e risco devem ser
referenciados de acordo com a contextualizacdo soécio-historica dos individuos relacionados,
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devendo ser observada por diversos campos de conhecimento cientifico desvinculados do olhar
unilateral, compreendendo a dinamicidade existente na conjuntura abordada.

Quanto a leitura do marco histérico da implantacao do SUAS no contexto brasileiro, torna-se
necessaria a compreensao acerca da pratica educativa dos(as) Educadores(as) Sociais nos diversos
equipamentos socioassistenciais pertencentes a Politica Puablica de Assisténcia Social,
principalmente pela desmistificacdo quanto ao carater socioeducativo da intervencao laboral.

Configuracao da Politica de Assisténcia Social no Brasil: Processo de Implantacao do

Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS)

Durante o processo de elaboracao da Constituicao Federal de 1988, caracterizado pela
transicao entre o periodo assistencialista e a promulgacao desse novo documento, Battini e Costa
(2007) destacam que, a partir da inclusdao da Assisténcia Social no texto oficial, um novo modelo
democratico-participativo é configurado, existindo tais representacoes sociais nos espagos de
controle social.

De acordo com Delgado, Jaccoud e Nogueira (2009, p. 25), posteriormente a promulgacao da
Constituicao Federal de 1988, a Assisténcia Social € inscrita como membro do tripé de Seguridade
Social, deixando de lado sua trajetoria assistencialista, promovendo a igualdade com as "demais
politicas de Seguridade, assumindo a condicao de direito de todo cidadao”

Diante do papel desempenhado pelas politicas pablicas de Assisténcia Social e Saide em
relacdo ao sistema de protecao social, houve a mudanca do perfil populacional brasileiro atendido
pelas politicas pablicas intersetoriais, desvinculando o carater contributivo para acesso aos servigos,
programas, projetos e beneficios, representando apenas uma condicionalidade prevista na
Previdéncia Social (FLEURY, 2005).

Apesar da inclusao da politica publica de Assisténcia Social no tripé da Seguridade Social,
conforme disposto na Constituicao Federal de 1988, juntamente com as politicas piblicas de Satde
e Previdéncia Social, seu reconhecimento somente ocorreu em 2003, com a realizagao da IV
Conferéncia Nacional de Assisténcia Social.

Durante a Conferéncia Nacional, importantes liderancas e movimentos sociais foram
envolvidos e mobilizados nas etapas municipais e estaduais, descentralizadamente, em todo o
territorio brasileiro, manifestando apoio ao reconhecimento da Assisténcia Social como Politica
Pablica. Dessa forma, houve o compromisso pela criacao de uma nova agenda social, fortalecendo
0 protagonismo da sociedade civil organizada e a ampliacado do dialogo com a gestao
governamental.

No sentido da afirmacao da Assisténcia Social no campo das politicas pablicas intersetoriais,
a partir da Resolucao n® 145, de 15 de Outubro de 2004, do Conselho Nacional de Assisténcia Social,
é instituida a Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS 2004), expressando sua materialidade
como integrante do pilar do sistema de protecao social brasileiro no ambito da Seguridade Social
(BRASIL, 2005).

Referente a promulgacao do Decreto n° 130, de 15 de julho de 2005, instituindo a Norma
Operacional Basica do Sistema Unico de Assisténcia Social (NOB SUAS), tal relacao é dada pela
consistente argumentacgao entre os poderes governamentais que, segundo Tavares (2005, p. 23),
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representam “amadurecimento na relacao entre o Governo Federal e as demais esferas de governo,
na busca da consolidacao de uma Politica de Estado (permanente e fortalecida)”.

A NOB/SUAS disciplina a operacionalizagdo da gestdo da Politica de Assisténcia Social,
conforme a Constituicdo Federal de 1988, a LOAS, de 1993, e legislacdo complementar
aplicavel nos termos da Politica Nacional de Assisténcia Social de 2004, sob a égide de
construgdo do SUAS, abordando, dentre outras coisas: a divisdo de competéncias e
responsabilidades entre as trés esferas de governo; os niveis de gestdo de cada uma dessas
esferas; as instancias que compdem o processo de gestdo e controle dessa politica e como
elas se relacionam; a nova relacdo com as entidades e organiza¢des governamentais e nao-
governamentais; os principais instrumentos de gestdo a serem utilizados; e a forma da
gestdo financeira, que considera os mecanismos de transferéncia, os critérios de partilha
e de transferéncia de recursos (BRASIL, 2005).

Apesar da definicao da PNAS 2004 quanto a organizacao da Politica Plblica de Assisténcia
Social em todo o territério brasileiro, sua operacionalizacao necessitava ser ampliada com os demais
niveis de gestao, considerando sua importancia enquanto estratégia governamental.

De acordo com Quinorero et al. (2013, p. 48), a partir da implantacao do SUAS em todo o
cenario brasileiro, o papel destinado pela NOB SUAS esta centrado na definicao e normatizacao do
“pacto federativo, restabelecendo de forma unitaria, hierarquizada e complementar as
competéncias dos entes federados na gestao do financiamento e execugao da Assisténcia Social”

Dentre os diversos avangos conquistados no processo de estruturacao do SUAS, foram
elaboradas novas normativas que visam o aperfeicoamento das relacdes de trabalho da categoria
nos equipamentos da rede socioassistencial, principalmente a Norma Operacional Basica de
Recursos Humanos do Sistema Unico de Assisténcia Social (NOB-RH/SUAS), aprovada pela
Resolucao n® 269, de 13 de Dezembro de 2006.

Nesse contexto, a necessidade do aprimoramento intelectual nas relacdes de trabalho e do
debate acerca das equipes minimas de recursos humanos no ambito da gestao de trabalho no SUAS
destacam extrema importancia, conforme preconizado pela PNAS 2004. A auséncia desse dialogo
tem dificultado a compreensao sobre o perfil dos(as) trabalhadores(as) atuantes nessa politica
publica e do formato das equipes multidisciplinares, alem dos aspectos necessarios a serem
adotados para a realizagao das praticas interventivas (BRASIL, 2006).

De acordo com Raichelis (2010, p. 762), a NOB-RH/SUAS expressa a implantagao de equipes
referenciadas por servidores de carreira, responsaveis pela gestao das atividades nos sistema “de
Protecao Social Basica e Especial, levando em consideracao o numero de familias e individuos
referenciados por porte dos municipios, tipo de atendimento e aquisicoes e direitos que devem ser
garantidos aos usuarios"”.

Educacao social-pedagogia social: concepcao de teoria e pratica

Anteriormente a abordagem conceitual sobre a Educacao Social-Pedagogia Social, devemos
ter ciéncia quanto a definicao de Educacao que, segundo Brandao (2007), nao demonstra modelo
previamente definido, tampouco representado por espagos a serem desenvolvidos ou modelos de
educadores, mas a relagao entre processos educativos e sujeitos esta vinculada ao método
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empregado, objetivando seu aprimoramento intelectual, o desenvolvimento social e a
potencialidade dos seus valores sociais (ARANHA, 1997).

Referente ao campo pratico da Educacao Social devemos conhecer que o exercicio de sua
atividade é representado pela construcao do conhecimento, reconhecendo o ser humano como
protagonista desse modelo de aprendizagem, buscando novos conceitos que sejam desenvolvidos
em demais espacos interventivos (RIBAS MACHADO, 2010), sendo “uma pratica pedagogica da
Pedagogia Social que se transforma num instrumento de promocao, libertacao pessoal e
comunitaria, contribuindo para construgao de um mundo mais justo” (PAIVA, 2011).

A presenca de diferentes perspectivas presentes na historicidade da Educacao Social-
Pedagogia Social, dadas a partir do reforco do estatuto epistemolégico, ocorreu por meio de sua
construcao temporal, em varios contextos que a Educacao Social se afirmou como campo pratico,
conforme destacado por Perez Serrano (2002, p. 195) em meio que “se ha reforzado el status
epistemologico de la Pedagogia Social a través de la via historica, con aportaciones de corrientes
geograficas de gran tradicion en Educacion Social (Alemania, Francia, Bélgica e Italia), con
perspectivas diferentes”.

Observa-se, conforme destacado pela autora, que a tradicao historica entre a Educacao
Social-Pedagogia Social é consolidada nos paises europeus, tais como a Alemanha, vista como
berco do campo tedrico-cientifico, em razao de grandes avangos nos estudos sobre o tema.

O educador Johan Heinrich Pestalozzi (1746-1827) é considerado a principal referéncia “da
educacao social auténoma e da escola popular”’, em razao das suas bases educacionais direcionadas
ao ambito familiar, adotando como “ponto de referéncia em todas as suas ideias [...] o segundo
circulo da educacao é constituido pela sociedade civil, cidada, que é assim como prolongamento da
familia e cujo 6rgao é a escola popular” (LUZURIAGA, 1958).

Durante o século XIX, o religioso catélico Adolph Kolping (1813-1865) desenvolveu trabalhos
relacionados ao cenario industrial alemao, conjuntamente com a categoria trabalhista, sendo
considerado o principal fundador da associacao de trabalhadores que “ao mismo tempo la considera
como institucion pedagodgico-social, em la que deben ser discutidas y transmitidas orientaciones
espirituales y conocimientos profesionales especializados” (PEREZ SERRANO, 2004), discursando
sobre a relacao existente entre conhecimentos profissionais e orientacoes espirituais ocorridas
naquele espaco de trabalho.

A repercussao da Educagao Social-Pedagogia Social na Alemanha expressou-se através dos
estudos do pedagogista Adolph Diesterweg, colocando em pratica o conceito que era desconhecido
até seu destaque (CABANAS, 1994), ressaltando que sua aproximagao ocorreu por meio da selecao
de publicacoes referentes a formagao de professores alemaes (CARIDE, 2005).

Apesar de Diesterweg ser um dos principais nomes elencados, realizando trabalhos voltados
a desvinculagao da perspectiva individualista e direcionando o trabalho a realidade comunitaria,
surge a necessidade do direcionamento da Educagao Social-Pedagogia Social ao campo cientifico,
que ocorreu a partir das discussoes propostas por Paul Natorp, em sua obra Sozialpadagogik (1899)
(WEGNER, 2008).

Destaca-se o importante papel ocupado por Natorp no desenvolvimento da Educagao Social-
Pedagogia Social, principalmente quanto ao entendimento da interdisciplinaridade existente nas
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demais areas relacionadas, no caso desse estudo, em relacao a Assisténcia Social. Em referéncia ao
carater educativo realizado nos diversos ambitos de intervencao, as praticas educativas
desenvolvem atividades que visam a garantia dos direitos sociais dos individuos e/ou suas familias.

Dentro da perspectiva interdisciplinar, os campos da Educacao Social-Pedagogia Social e
Ciéncias Sociais ampliaram a discussao sobre as novas demandas educativas presentes nos
espacos nao-escolares, diferente dos modelos anteriores que, segundo Petrus (1997, p.7),
“Deseaba Paul Natorp que la Pedagogia Social se convirtiera en una ciencia social, condicionada por
la comunidad y enlazada com el Derecho, la Politicay la Economia”, aproximando o intervencionismo
junto as comunidades.

Apos o termino da Segunda Guerra Mundial em 1945, a Educagao Social-Pedagogia Social
consolida-se como campo de conhecimento teorico-pratico, atuando em espacos nao-
escolarizados, contribuindo na reestruturacao do cenario alemao pos-guerra (WEGNER, 2008).

Segundo Romans, Petrus e Trilla (2003, p. 16) dentre os diversos significados da Educacao
Social-Pedagogia Social, utilizamos aquele mais proximo de sua relagao com seu objeto de estudo,
pertencendo ao campo do conhecimento pratico e seus desdobramentos na perspectiva
“educativa”’, bem como a socializacao dos sujeitos nao ocorre somente nos ambientes escolares,
mas a interacdo social podera ocorrer em qualquer espaco social (DIAZ, 2006).

Dentro do dinamismo da sociedade, a necessidade da elaboracao de novas praticas sociais
junto as massas populares é extremamente importante, reforcando e/ou modificando as
representacoes cotidianas, “no es solo un elemento pasivo que recibe los influjos de la sociedad,
sino también un factor dinamico que actGa sobre ella, reformandola o modificandola” (PEREZ
SERRANO, 2004).

Gadotti (1998) destaca que o cenario educativo constitui o enfrentamento entre diversos
movimentos ou direcionamentos de individuos, nao havendo dominio completo de conceitos
definidos, mas que, apesar do carater conservador de determinadas formas de governo, nenhuma
ideologia politica dominou completamente a educacao, sendo realizadas estratégias direcionadas
para a emancipagao e transformacao social.

Apesar do carater educativo presente nas atividades da Educacao Social-Pedagogia Social,
seu desenvolvimento ocorre em situagoes consideradas como problematicas, dentro de uma
perspectiva voltada ao social. Segundo Ribas Machado (2010, p. 43), a relacdo entre os termos
SOCIAL e EDUCACAO estio diretamente associados, devido ao objetivo da pratica educativa pela
busca da emancipacao do ser humano, nao direcionando apenas ao ensino escolarizado.

Na realidade brasileira a Educacao Social-Pedagogia Social nasceu tempos depois, através da
abordagem da Educacao Popular mobilizada por Paulo Freire, desenvolvendo agdes com varias
organizacoes populares, integrantes dos movimentos de Desenvolvimento com Comunidades, na
década de 1960 (RIBAS MACHADO, 2010).
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Norma Operacional de Recursos Humanos do SUAS (NOB-RH/SUAS) e Educacao Social-
Pedagogia Social: Aprimoramento da Gestdo de Trabalho nos Ambitos da Assisténcia
Social

Diante do contexto proposto pela Norma Operacional Basica de Recursos Humanos do SUAS
(NOB-RH/SUAS), em Dezembro de 2006, a pratica dos(as) Educadores(as) Sociais tem ocupado
diversas denominagoes, principalmente pelo olhar direcionado das instituicoes tipificadas quanto
aos cuidados basicos, sendo denominados como Cuidador e/ou Auxiliar Cuidador (BRASIL, 2006).

Recentemente tém sido realizados debates acerca da atuacao interdisciplinar nos Servicos,
Programas e/ou Projetos dos equipamentos socioassistenciais do SUAS, realizados a partir da VI
Conferéncia Nacional de Assisténcia Social (2011), principalmente onde sua pratica, assim como dos
demais trabalhadores de nivel médio da Politica de Assisténcia Social, tais como Educadores(as)
Sociais e/ou Orientadores(as) Sociais, diferenciando sua atuagao dos cuidadores, conforme
preconizado na primeira publicacao da NOB-RH/SUAS.

No que se refere a praxis dos(as) Educadores(as) Sociais no universo dos equipamentos do
SUAS, apresentando carater governamental ou ndao-governamental, serao consideradas as funcoes
de Cuidadores(as) e Auxiliares Cuidadores(as), conforme previsto na composicao minima das
equipes de trabalho da NOB-RH/SUAS e disposto no quadro abaixo:

Quadro 1- Atribuicoes dos Cuidadores e Auxiliares Cuidadores - NOB-RH/SUAS

FUNCAO NIVEL DE ESCOLARIDADE PRINCIPAIS ATRIBUICOES

Cuidador Nivel médio e qualificacdo especifica 1 profissional para até 10 usuarios, por turno. A
quantidade de cuidador por usuario devera ser
aumentada quando houver usuarios que demandem
atencao especifica (com deficiéncia, com necessidades
especificas de salde, pessoas soropositivas, idade inferior
a um ano, pessoa idosa com Grau de Dependéncia Il ou lll,
dentre outros). Para tanto, devera ser adotada a seguinte
relagdo: a) 1 cuidador para cada 8 usuarios, quando
houver 1 usuario com demandas especificas; b) 1
cuidador para cada 6 usuarios, quando houver 2 ou mais
usuarios com demandas especificas.

Auxiliar Cuidador Nivel fundamental e qualificacao especifica 1 profissional para até 10 usuarios, por turno. A
quantidade de cuidador por usuario devera ser
aumentada quando houver usuarios que demandem
atencao especifica (com deficiéncia, com necessidades
especificas de salde, pessoas soropositivas, idade inferior
a um ano, pessoa idosa com Grau de Dependéncia Il ou lll,
dentre outros). Para tanto, devera ser adotada a seguinte
relacdo: a) 1 auxiliar de cuidador para cada 8 usuarios,
quando houver 1 usuario com demandas especificas; b) 1
auxiliar de cuidador para cada 6 usuarios, quando houver

2 ou mais usuarios com demandas especificas.

Fonte: BRASIL. Ministério do Desenvolvimento Social e Combate a Fome. Secretaria Nacional de Assisténcia Social.
Resolugao n° 269, de 13 de Dezembro de 2006. Aprova a Norma Operacional Basica de Recursos Humanos do Sistema
Unico de Assisténcia Social — NOB-RH/SUAS. Disponivel em: <http://www.mds.gov.br/cnas/comissoes-
tematicas/comissao-de-politica/norma-operacional-basica-de-recursos-humanos-do-suas-nab-rh-
suas.pdf/views. Acesso em: 25 Jun. 2018.
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Apesar das semelhancas, tais definicoes refletem o papel desenvolvido em diferentes
espacos, desempenhando praticas distintas, nao devendo o (a) Educador (a) Social ser associado a
perspectiva do (a) Cuidador (a)*, compreendendo que desenvolvem outro modelo de trabalho.

Dentro da composicao minima das equipes de referéncia dos servicos, programas e/ou
projetos desenvolvidos no ambito do SUAS, a pratica do (a) Educador (a) Social nao é evidenciada no
quadro comparativo, apenas relacionando a atuagao do (a) Cuidador (a) e Auxiliar Cuidador (a),
relacionando suas atividades com o cuidado de pessoas idosas e/ou pessoas com deficiéncia,
desconsiderando os demais publicos a serem abordados.

Para Ribas e Oliveira (2013) existem diversas praticas educativas realizadas em diferentes
contextos, promovidas pelos(as) Educadores(as) Sociais, com crianca e/ou adolescente, pessoa
idosa, pessoa com deficiéncia e nas comunidades que o desenvolvimento da Educacao Social-
Pedagogia Social seja necessaria.

Durante a VIII Conferéncia Nacional de Assisténcia Social, realizada em 2011, foram
realizados diversos debates sobre o papel da categoria laboral nos diversos ambitos de intervencao,
propondo novas estratégias de atuacao e delineando o perfil dos(as) trabalhadores(as) inclusos nos
equipamentos governamentais e nao-governamentais da Politica Pablica de Assisténcia Social.

Quadro 2- Principais Atribui¢des dos Cuidadores e Educadores Sociais, a partir das Deliberacoes da VIl Conferéncia
Nacional de Assisténcia Social

CUIDADORES(AS) SOCIAIS EDUCADORES(AS) SOCIAIS

Desenvolvimento de atividades de cuidados basicos essenciais
para a vida diaria e instrumentais de autonomia e participacao
social dos usuarios, a partir de diferentes formas e
metodologias, contemplando as dimensoes individuais e
coletivas.

Desenvolvimento de atividades socioeducativas e de
fortalecimento das relagoes sociais visando a garantia e protecao
dos direitos referentes aos individuos e familias em situagdes de

vulnerabilidade e/ou risco social e pessoal, contribuindo para o
fortalecimento da funcao protetiva da familia.

Desenvolvimento de atividades referentes ao acolhimento,
protecao integral e promogao da autonomia e autoestima dos
usuarios. Atuacao na recepgao dos usuarios possibilitando uma
ambiéncia acolhedora.

Desenvolvimento de atividades instrumentais e registro para
assegurar direitos, fortalecimento da autonomia, autoestima,
convivio e participacao social dos usuarios, a partir de diferentes
formas e metodologias, contemplando as dimensdes individuais
e coletivas.

Apoio e monitoramento dos cuidados referentes a moradia,
como organizacao e limpeza do ambiente e preparacao dos
alimentos, bem como as atividades diarias dos usuarios, como
higiene, organizagao, cuidado alimentacao e lazer, assim como
acompanhamento dos usuarios em atividades externas.

Apoio e participacdo no planejamento das acoes, além de
organizacgao e desenvolvimento de oficinas. Atividades individuais
e coletivas de vivéncia nas unidades e/ou nas comunidades, além
do acompanhamento, orientacdo e monitoramento dos usuarios

na execucao das atividades.

Identificacdo das necessidades e demandas dos usuarios,
apoiando o planejamento e organizacao de sua rotina diaria
nas instituicoes.

Auxilio na organizacao de eventos artisticos, lGdicos e culturais
nos espagos socioassistenciais ou comunitarios.

Auxilio nas orientagdes, informagoes, encaminhamentos e
acesso a servigos, programas, projetos, beneficios,

transferéncia de renda, ao mundo do trabalho por meio de

Atuacao na orientagao, informagao, encaminhamentos e acesso a
servicos, programas, projetos, beneficios, transferéncia de renda,
ao mundo do trabalho por meio de articulacdao com politicas

“De acordo com o Cadastro Brasileiro de Ocupagdes (CBO) n° 5162-10, os cuidadores de idosos tém por atribui¢des privativas o cuidado
de "bebés, criancas, jovens, adultos e idosos, a partir de objetivos estabelecidos por instituicdes especializadas ou responsaveis diretos,
zelando pelo bem-estar, salde, alimentacao, higiene pessoal, educacao, cultura, recreacao e lazer da pessoa assistida”, enquanto que o
CBO n° 5153-05, que orienta a atuacao de Educadores Sociais, destaca que sua pratica esta relacionada a garantia da atencao, defesa e
protecao a pessoas em situacoes de risco pessoal e social.

Procuram assegurar seus direitos, abordando-as, sensibilizando-as, identificando suas necessidades e demandas e desenvolvendo
atividades e tratamento.
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CUIDADORES(AS) SOCIAIS EDUCADORES(AS) SOCIAIS

articulagao com politicas afetas ao trabalho e ao emprego, afetas ao trabalho e ao emprego, dentre outras politicas piblicas,
dentre outras politicas pablicas, contribuindo para o usufruto contribuindo para o usufruto de direitos sociais.
de direitos sociais.

Apoio no fortalecimento e potencializagdo da convivéncia Apoio na elaboracao de registros das atividades desenvolvidas,
familiar e comunitaria, estabelecendo e/ou potencializando subsidiando a equipe no relacionamento com os 6rgaos de
vinculos entre os usuarios, profissionais e familiares, defesa de direitos e para o preenchimento do Plano de
possibilitando reconhecimento dos direitos inerentes a pessoa Acompanhamento Individual e/ou familiar.
humana.

Fonte: BRASIL. Conselho Nacional de Assisténcia Social. Resolugao n° 9, de 15 de Abril de 2011. Ratifica e reconhece as
ocupacdes e as areas de ocupacdes profissionais de ensino médio e fundamental do Sistema Unico de Assisténcia Social
— SUAS, em consonancia com a Norma Operacional Basica de Recursos Humanos do SUAS — NOB-RH/SUAS. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, 16 abr. 2014 Disponivel em:
<http://www.mds.gov.br/cnas/legislacao/resolucoes/arquivos-2014/cnas-2014-009-15-04-

2014.pdf/downloads>. Acesso em: 25 out. 2018.

Dentre as principais deliberacoes da VIII Conferéncia Nacional de Assisténcia Social,
permanecem reconhecidas as categorias laborais Cuidadores(as) Sociais, aos trabalhadores(as) com
escolaridade minima de nivel fundamental, além dos(as) Educadores(as) Sociais, com escolaridade
minima de nivel médio, conforme observado no quadro acima.

Conforme destacado no quadro anteriormente, as atividades referentes ao atendimento das
necessidades diarias e potencializacdo das relacoes pessoais e/ou familiares dos(as) usuarios(as)
atendidos(as) permanecem sob cuidados dos Cuidadores(as) Sociais, enquanto Educadores (a)
Sociais desenvolvem praticas educativas com a populacao em situacao de vulnerabilidade e/ou risco
social/pessoal, além de contribuirem na elaboracao de estratégias direcionadas ao empoderamento
dos sujeitos (BRASIL, 2014).

Paralelamente as configuracoes presentes na NOB-RH/SUAS, a descricao das atribuicoes
laborais de ambos os profissionais é discorrida pela Classificagao Brasileira de Ocupacoes (CBO),
segundo preconiza o Ministério do Trabalho e Emprego (MTE)®.

Buscando o aprimoramento constante das equipes de trabalho na gestao de trabalho do
SUAS, constitui-se a Politica Nacional de Educacao Permanente do SUAS (PNEP/SUAS) que,
segundo Albuquerque e Silva (2014), discorre sobre a importancia da capacitagao permanente dos
profissionais de nivel médio, neste caso o (a) Educador (a) Social, que nem sempre apresentam
formacao especifica para o campo de atuacdo, porém sao destacados pelo historico de
comprometimento e responsabilidades em conjunto com outros trabalhadores do SUAS.

De acordo com Couto et al. (2012, p. 258), sobre a NOB-RH/SUAS, enquanto normativa
integrante da "politica de Recursos Humanos na Assisténcia’, sua preocupacao nao deve estar
direcionada apenas para atuacoes intersetoriais e interdisciplinares das equipes de trabalho, mas

A CBO no 5153-05 descreve sumariamente que o atendimento do Educador Social se refere as pessoas em situacdo de risco pessoal e
social, assim como a identificagao de suas necessidades a serem trabalhadas de forma a garantir seus direitos. A presente CBO expressa
que sua atuacao podera ser dada tanto nos espacos institucionais ou nas ruas, assistindo os usuarios que apresentam comportamento
alterado, surtos de agressividade e em situacao de vulnerabilidade. A CBO no 5162-10 destaca que Cuidadores de bebés, criancas, jovens,
adultos e idosos desempenham suas atividades a partir das orientacoes estabelecidas por instituicoes especializadas, assegurando suas
necessidades basicas, promovendo seu bem-estar e acesso a educacao, cultura, recreacao e lazer, sendo suas atividades desenvolvidas
no ambito domiciliar ou institucional.
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deve ser considerada a valorizacao profissional e o enfrentamento as precariedades presentes no
mundo do trabalho.

Consideracoes Finais

A partir dos estudos tedrico-metodologicos entre a Politica Publica de Assisténcia Social e o
campo de atuacao da Educacao Social- Pedagogia Social, foram observadas necessidades de
dialogo entre tais areas, visando a integracao das relagdes de trabalho em razao do aprimoramento
das praticas educativas dos(as) Educadores(as) Sociais e demais categorias profissionais.

Os debates realizados acerca da referida tematica, principalmente nos ambitos de atuacao
ocupados pela categoria trabalhadora, devem ser intensificados entre Educadores(as) Sociais que
nao possuem tal conhecimento, buscando a socializacao de saberes para o aprimoramento das
praticas interventivas da sua profissao.

Em relacao as praticas desenvolvidas junto ao NUPEPES/UEPG, a finalidade possibilita essa
aproximagao entre diversos campos de conhecimento, de carater pratico-cientifico,
compreendendo a adogao de novas estratégias que fortalegam a atuacao em rede para a
instrumentalizacao destes(as) trabalhadores(as) no cotidiano profissional.

Com o avanco das politicas pablicas que visam assegurar a garantia de direitos a populacao,
torna-se necessaria a realizacao do debate das principais conquistas para a classe trabalhadora,
principalmente para os(as) Educadores(as) Sociais, que atuam diretamente com diversas
comunidades, familias e/ou individuos, porém, muitas vezes nao conquistam o devido
reconhecimento.

Apesar da conceituacao como Educadores(as) Sociais presente nas normativas da Politica
Pablica de Assisténcia Social, existem outras funcoes que apresentam o mesmo carater educativo,
porém reconhecidas por outras denominacées, como Orientadores(as) Sociais, Agentes Sociais, Arte
Educadores(as), dentre outros.
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Resumo: O curso de extensdo Paulo Freire: fundamentos de uma praxis educativa transformadora na formagdo
de educadores(as), realizado na Universidade Estadual de Ponta Grossa em 2017, foi proposto para
conhecimento, discussao e sistematizacao dos aportes tedricos e praticos construidos por Paulo Freire, que
subsidiam sua pedagogia e a vivéncia do dialogo como pratica intersubjetiva respeitosa de sujeitos abertos a
possibilidade de conhecer mais, a curiosidade epistemologica, a criacao e ao desvelamento critico da
realidade. O curso foi aberto a participacao de docentes do ensino superior, professores da educagao basica,
estudantes de graduacao e pos-graduagao, educadores sociais e profissionais de outras areas — Meio
Ambiente e Salde. Os objetivos do curso consistiram em realizar estudos dialogados sobre a producao
intelectual de Paulo Freire e sistematizar contribuicoes da pedagogia freiriana para o trabalho educativo
dentro e fora das instituicoes escolares, visando a formagao de educadores para uma praxis pedagogica
transformadora. As agdes metodoldgicas compreenderam dialogos sobre a obra freiriana, discussoes sobre
videos feitos com Paulo Freire ou sobre ele e sistematizacao de contribui¢des de sua producao intelectual
para a formacao de educadores(as). A partir dos registros realizados sobre o curso, pelos(as) participantes e
pela equipe organizadora, constatou-se que os estudos dialogados sobre Freire mobilizaram reflexdes criticas
sobre as relagdes existentes entre as pessoas dentro das instituicdes e contextos aos quais pertencem,
estimularam as pessoas a buscarem transformagoes em suas dinamicas de trabalho e revelaram a atualidade
e universalidade da obra freiriana para o desvelamento critico do momento social e politico que vivenciamos
no Brasil.

Palavras-chave: Paulo Freire. Dialogo freiriano. Formagao de educadores. Praxis transformadora.

Introducao

Em 2017, iniciamos o curso de extensao Paulo Freire: fundamentos de uma praxis educativa
transformadora na formagdo de educadores(as), na Universidade Estadual de Ponta Grossa — UEPG,
que foi organizado com 60 horas, sendo que 30 horas foram destinadas a encontros presenciais
para dialogos sobre as obras de Freire, e 30 horas foram utilizadas para estudos sobre os livros
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indicados: Pedagogia da Esperanca (2003), Pedagogia do Oprimido (2004), A sombra desta mangueira
(2005), A educacGo na cidade (2006) e Medo e ousadia (2003). Os encontros ocorreram
guinzenalmente aos sabados, no periodo da manhg, a fim de atender a disponibilidade dos(as)
participantes.

A ideia de compartilhar estudos e reflexdes sobre o pensamento e a acao educativa e politica
de Paulo Freire surgiu a partir do depoimento de estudantes do curso de Pedagogia, que revelavam
interesse por um conhecimento mais profundo sobre o trabalho e a obra desse pensador.
Considerando tal demanda, julgamos ser pertinente estender a oferta do curso a diferentes
profissionais, como atividade de extensao universitaria, apostando nas diferencas para o
enriguecimento de aprendizagens.

Nesse sentido, o curso foi aberto a participacao de um pablico diversificado: docentes do
ensino superior, académicos(as) dos cursos de graduacao e p6s-graduacao da UEPG e de outras
instituicoes, educadores(as) sociais e professores(as) da educacao basica. Entretanto, alguns
profissionais de outras areas, como a Salde e o Meio Ambiente, manifestaram interesse pelo curso
e foram aceitos como participantes.

Os encontros foram iniciados em abril de 2017 e finalizados em dezembro do mesmo ano.
Foram ofertadas 40 vagas, entretanto, devido ao grande nimero de interessados — 198 pessoas —,
foram abertas duas turmas que funcionavam nos seguintes horarios: das 8h as 10h e das 10h30min
as 12h30min. Ao todo, 67 pessoas concluiram o curso, pois muitas ndao conseguiram conciliar suas
demandas de trabalho, ou do cotidiano, com os estudos.

A proposta do curso envolveu o conhecimento, a discussao e a sistematizacao dos aportes
teodricos e praticos construidos por Paulo Freire, em diferentes fases de sua vida, que subsidiaram
sua pedagogia e a vivéncia do dialogo como pratica intersubjetiva e respeitosa de sujeitos abertos
a possibilidade de conhecer mais, a curiosidade epistemologica, a inquietacao, a criacdo, ao
desvelamento critico da realidade; sujeitos preocupados em apreender a razao de ser do objeto que
os mediatiza e, portanto, questionam conscientes das razoes pelas quais o fazem (FREIRE, 2004).

O objetivo geral do curso consistiu em realizar estudos sobre a producao intelectual de Paulo
Freire e sistematizar contribuicoes da pedagogia freiriana para o trabalho educativo dentro e fora
das instituicoes escolares, visando a formagao de educadores(as) para uma prdxis pedagogica
transformadora. Os objetivos especificos envolveram:

a) compreender as construcoes conceituais que estruturam a teoria de Paulo Freire, em suas
relacoes dialéticas, identificando os fundamentos de sua dialogicidade e de sua praxis educativa
politica, critica e transformadora;

b) sistematizar propostas de acao pedagogica pautadas nos estudos realizados; e

c) produzir conhecimentos que contribuam para fundamentagao e publicagao de trabalhos
cientificos.

Durante as atividades do curso, diferentes procedimentos metodoldgicos foram adotados.
Entre eles, destacam-se a leitura orientada de textos, os dialogos sobre excertos selecionados nas
obras, a partir dos principios da aprendizagem dialogica (BRAGA; GABASSA; MELLO, 2010),
discussoes sobre o contetdo de videos produzidos com o autor e a respeito dele e a sistematizacao
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das contribuicoes da producao intelectual de Paulo Freire para a formacgao de educadores(as), numa
perspectiva emancipadora.

O processo de avaliagao das atividades do curso foi realizado a partir de diferentes formas de
registro: sinteses elaboradas pela equipe organizadora sobre os temas dialogados em cada
encontro, os quais relacionavam as construcoes teoricas de Paulo Freire com situagoes vivenciadas
no cotidiano, nos contextos de trabalho e no panorama social, politico e econdmico atual; cartas
dos(as) participantes a Paulo Freire, contando suas aprendizagens e reflexdes no contato com sua
obra; questdes sobre as contribuicdes do curso para a formagao e atuagao profissional de cada
participante.

Nesse texto, apresentaremos somente algumas analises que fizemos sobre as sinteses
realizadas, devido aos limites colocados para a extensao do artigo.

Por que continuar apostando no pensamento e na praxis de Paulo Freire?

Estudar e propor a pedagogia e a dialogicidade de Paulo Freire nos cursos de formacao de
educadores(as) significa optar por mudancas nas relagdes entre educadores(as) e educandos(as)
que favorecam meios democraticos, respeitosos e solidarios de ampliar e produzir conhecimentos
cientificos, relacionados aos contextos de trabalho escolares e nao escolares e as exigéncias da
profissionalizacao docente; de preparar-se técnica, politica e pedagogicamente para investigar e
resolver situacgoes, articulando teorias e praticas e sabendo refletir, decidir e atuar como educador(a)
e pesquisador(a) (PAULA, 2011).

Em tempos de neoliberalismo, em que se propaga a falsa crenca na morte das ideologias, a
educacao libertadora e esperangosa de Freire traz argumentos cientificos sobre a impossivel
neutralidade dos processos educativos, pela estreita relacao entre o pedagogico e o politico,
denunciando a opressao vivida nas relacdes humanas, mais complexas na estrutura social atual, e
anunciando caminhos criticos, éticos e humanizadores de transformacao das condigoes vividas
pelos seres humanos. Seu pensamento dialético demonstra que somos seres historicos
condicionados pelas situagdes que criamos e que nos fazem. Portanto, temos capacidade para
transformar tais condicdes, nas relacoes que estabelecemos no ambito da vida cotidiana e no
interior dos sistemas (FREIRE, 2014).

A necessidade de estabelecer dialogos sobre os principios da producao freiriana® vem se
intensificando diante do cenario de desmonte do Estado de Direito, do movimento de
desdemocratizagao que vivemos no Brasil por meio do sucateamento da educacao basica e das
universidades publicas, do ataque aos direitos conquistados pelos trabalhadores e as inGmeras
politicas voltadas para a manutencao de privilégios dos produtores do capital, representadas pelas
propostas de privatizacdao dos servicos publicos. Este cenario, interpretado de forma superficial e
fragmentada por certa parcela da populagao, muitas vezes influenciada pelos meios de
comunicacgao, tem provocado o acirramento do conservadorismo e da intolerancia no campo social.
Esses fatos alertam para aimportancia do papel social que a universidade publica deve assumir com
a dendncia das relagdes de poder, que sao forjadas no contexto da sociedade da informacao,

5Essa discussao também foi apresentada na XIl Anped Sul, realizada entre os dias 23 e 26 de julho de 2018 na UFRGS, na cidade de Porto
Alegre, Rio Grande do Sul, evento no qual apresentamos a pesquisa que estamos realizando sobre os resultados do curso.
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comprometendo-se com o desvelamento da realidade, com a diminuicao das desigualdades sociais
e a manutencao dos direitos humanos e de cidadania.

Nesse processo de dendncia e luta contra as relacoes de opressao, vividas de diferentes
formas na vida cotidiana e no interior dos sistemas, as construcoes tedricas e a praxis educativa
freiriana, de natureza progressista e esperancosa, se mostram cada vez mais urgentes e
pertinentes, demonstrando que a obra de Paulo Freire se caracteriza como um classico, pois seus
temas trazem a preocupacgao com a diminuicao das desigualdades e das injusticas.

Diante desse contexto, a universidade publica, enquanto instituicao social estabelecida no
principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, precisa assumir uma perspectiva
de formagao em sua relacao com o tempo, despertando para as relagdes entre passado-presente-
futuro, colocando-se contra a exclusao, desfazendo a confusao entre democratizacao do ensino
superior e massificacao, revalorizando a docéncia e a pesquisa, adotando um posicionamento critico
sobre a sociedade do conhecimento e a educagao permanente (CHAUT, 2003).

Aléem disso, a universidade, historicamente envolvida com um conhecimento
predominantemente disciplinar e descontextualizado em relacao as preméncias do cotidiano social,
encontra-se num momento de desestabilizacado desse modelo de conhecimento, devido a
emergéncia de um outro modelo voltado ao conhecimento pluriversitario, que obriga a um dialogo
com outros tipos de conhecimento, de natureza heterogénea, a serem produzidos de forma menos
rigida, nas relacdes com a sociedade (SANTOS, 2011). “A sociedade deixa de ser um objeto das
interpelacdes da ciéncia para ser ela propria sujeita de interpelagoes a ciéncia.” (SANTOS, 2011, p.
42).

Por representar um espaco que nao fica imune as situacoes-problema, engendradas no
contexto social e politico, a universidade, contraditoriamente, também abre possibilidades para o
inédito viavel, como afirmava Paulo Freire, movimentando-se para tracar caminhos de superacao
dessas situacdes (ROMAO, 2013). “Nos dias de hoje, a Universidade se tornou mais permeavel e
mais sensivel ainda aos abalos que ocorrem na sociedade e no Estado, porque, no atual estagio de
acumulacao capitalista, o conhecimento tornou-se a matéria-prima basica.” (ROMAO, 2013, p. 93).

Portanto, considerando o compromisso que temos com uma educagao universitaria critica e
desveladora da realidade, que favoreca o olhar totalizante e curioso sobre todos os elementos que
a compoem, preocupada com a constituicao de uma sociedade menos injusta e pautada na
equidade, percebendo suas relacoes e desdobramentos e afirmando a esperanca na transformacao
dos contextos nos quais atuamos (FREIRE, 2004; 2003), empreendemos esforcos para o
desenvolvimento de projetos académicos fundamentados na praxis freiriana e orientados pelo
dialogo com a comunidade interna e a comunidade externa a universidade.

A praxis freireana, fundada em concepgoes antropolégicas, sociologicas e filosoficas, delineia
um pensamento pedagogico que considera os seres humanos como seres historicos e culturais, que
aprendem em comunhao nas relacoes que estabelecem no mundo, com o mundo e com os outros.
Nesta perspectiva, o conhecimento se desenvolve na acao-reflexao-acao daqueles e daquelas que
exercitam a palavra, compreendendo, agindo e transformando suas realidades, buscando saber
mais e construindo novos conhecimentos por meio da intercomunicacao (FREIRE, 2003).
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Como pratica de pensar e agir sobre o mundo, nas interagdes com os outros, o dialogo
freiriano constitui uma relacao horizontal entre pessoas, uma pratica de natureza democratica,
comunicativa, ética, critica, bem como uma exigéncia epistemologica, que possibilita a
transformacao das pessoas e de seus contextos de vida e atuagao profissional (FREIRE, 2004).

A comunicacao dialégica implica co-intencao das pessoas aos objetos que pensam,
problematizam e transformam. Por isso, a relagao dialdgica voltada ao conhecimento do mundo nao
pode significar transferéncia ou deposito de saberes, que uma pessoa mais capacitada realiza sobre
aoutra. Elarepresenta o encontro de sujeitos interlocutores que buscam criticamente a significacao
dos fatos, seus porqués e suas conexdes com outros, no contexto em que acontecem, mediante
relacbes democraticas, horizontais, nas quais expressam pensamento-linguagem-contexto
(FREIRE, 2004; 2005).

Algumas analises e discussoes sobre os resultados do curso

Os registros elaborados para a sistematizacao das contribuicoes dos estudos do curso para a
formacao dos(as) educadores(as) e académicos(as) ainda estao sendo reunidos e analisados, a partir
de uma pesquisa qualitativa, de carater exploratorio e descritivo (GIL, 2002), e orientada por meio
de procedimentos da pesquisa documental e da pesquisa bibliografica (GIL, 2002; LIMA E MIOTO,
2007; SALVADOR, 1986).

Entretanto, as sinteses feitas sobre os dialogos estabelecidos entre os(as) participantes, a
respeito do conteldo das obras em suas relacbes com as experiéncias e conhecimentos das
pessoas, as suas leituras de mundo e formas intersubjetivas de conviver socialmente possibilitaram
o levantamento de temas freirianos que mobilizaram reflexdes profundas sobre situacoes
vinculadas ao cotidiano das instituicoes educativas e das universidades, ao atual momento social e
politico brasileiro e ao funcionamento dos sistemas aos quais estamos vinculados(as). Esses temas,
de maneira geral, referiram-se:

e A valorizacio e respeito a leitura de mundo de todos(as) que integram os contextos aos

quais pertencemos, considerando-a nas decisdes a serem tomadas para a resolucao de

problemas do mundo da vida e do trabalho;

e A importancia de assumir-se como ser inacabado, de forma humilde, estando aberto(a) as

novas aprendizagens com o diferente;

e A potencialidade que cada pessoa possui de transformar suas realidades, posicionando-

se sobre elas e desconstruindo o fatalismo;

e Anecessidade de uma educacio problematizadora nas instituicdes escolares, que dialogue

mais com os alunos e a comunidade de entorno;

e Ao desvelamento das diferentes formas de opressao que ocorrem entre as pessoas e

classes sociais e o comportamento do oprimido ao introjetar o opressor, reproduzindo seus

discursos e acoes;

e A importancia do didlogo para a superacdo das relacdes sociais desiguais, para o

fortalecimento das pessoas e seu engajamento nas lutas por justica.

O posicionamento de uma académica sobre o curso esclarece os dados:
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Paulo Freire vem me mostrando mais que um método revoluciondrio de educagao, mas
uma concepgao de vida que parte da busca por reconstruir a solidariedade humana. Com
duras criticas ao capitalismo e ao sistema opressor, Freire nos apresenta uma
oportunidade de revolucionar nosso sistema, tdo desigual, a partir da dentncia e das
solugdes que o mesmo vai desenvolvendo na medida em que vai se auto analisando.

Por meio dos estudos de suas obras, percebemos a importancia de valorizar o outro como
sujeito ativo do processo de ensino-aprendizagem. Seu conceito de relagdo dialégica nos
mostra a educagdo como pratica da liberdade, em que todos tém a chance de dizer sua
palavra, a qual é precedida pela leitura de mundo, e que devemos valoriza-la (académica
do curso de Pedagogia).

Ao analisarmos as sinteses construidas sobre os temas dialogados em cada encontro,
verificamos que as discussoes estavam centradas tanto em questdes mais globais, relativas a
organizacao social que estabelece desigualdades, sua conformacao historica e a problematizagao
de seus condicionantes, como as questoes relativas ao espago educacional, composto pela escola
basica, e também os espacos de formacao profissional e de educacao popular, ocupados por
profissionais da sadde e do meio ambiente, que também trouxeram suas experiéncias formativas e
formadoras para o debate.

O curso foi iniciado com a leitura das obras “Pedagogia da Esperanca” e “Pedagogia do
Oprimido”, das quais emergiram temas de ordem mais geral, presentes nos dialogos e evidenciados
nas sinteses. Esses temas apontavam para um processo de elaboracao e identificacdo da relagao
oprimido/opressor presentes no contexto social:

No encontro de hoje dialogamos sobre varios temas:

Aprendemos com os outros. A arrogancia impede a aprendizagem e o contato com outras
formas de pensar.

Falamos também sobre a importancia de nos unirmos em nossas diferencas, na luta pelos
direitos de todos. A importancia da esperancga na luta, que deve ser realizada com todos
[..] (Trecho dos registros de sinteses).

Os dialogos realizados sobre as obras estudadas eram momentos de escuta atenta e
reflexiva, nos quais os(as) cursistas organizavam e expressavam seus pensamentos em relacao as
leituras realizadas, manifestando seus posicionamentos e interpretacoes pessoais frente as
concepcoes de Paulo Freire. Inicialmente, as falas estavam voltadas para si mesmas, expressando
ao coletivo um pensamento em gestacao. Depois, essas falas foram evoluindo, demostrando mais
articulacao com outras, explicitando a producao de conhecimentos gerada em comunhao.

Frequentemente, o mesmo trecho de uma obra era selecionado para ser comentado por
diferentes participantes, que apresentavam seus encontros com o pensamento do autor,
manifestando o sentido dado a ele, relacionando-o com suas vivéncias. No processo de escuta
atenta e respeitosa e expressao das proprias ideias sobre os destaques do texto, aquele
pensamento inicial se transformava no desenvolvimento dos dialogos, transitando de um olhar
mais superficial sobre a relacao leitura de mundo-leitura da palavra, para um olhar mais abrangente
e consistente, alimentado pelas diferentes perspectivas em dialogicidade.

Como resultado desse processo, compreendemos que as afirmacoes “Aprendemos com 0s
outros. A arrogancia impede a aprendizagem e o contato com outras formas de pensar” surgiram

(Des)amarrando os nés da educacio social: praticas de educadoras e educadores sociais | 140



nas sinteses como a expressao nao so do que Paulo Freire aponta em sua obra, mas também da
propria praxis da dialogicidade preconizada por ele e vivenciada no grupo.

De acordo com Freire (2004), a existéncia humana nao pode fazer-se no siléncio, mas
na palavra, no trabalho, na agao-reflexao, pelas interacoes que homens e mulheres
estabelecem entre si, mediados pelo mundo em que vivem. Portanto, a existéncia humana
nao pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, que conduzem os seres
humanos a transformacao do mundo. E, se a palavra verdadeira é trabalho, € praxis, &
transformar o mundo, todos(as) deverao ter o direito de dizé-la, pois ninguém podera dizer
a palavra verdadeira sozinho(a), ou dizé-la para os(as) outros(as), como uma prescricao, que
nega a palavra aos(as) demais.

Nesse sentido, ao dizerem a palavra com a qual pronunciam o mundo, homens e
mulheres o transformam, o que impde o dialogo como caminho pelo qual as pessoas
ganham significacao enquanto seres humanos (FREIRE, 2004).

Em alguns momentos do curso, os dialogos expressavam o posicionamento das pessoas
quanto as relagdes desumanas de opressao vividas na sociedade, a oposicao entre o que caracteriza
o velho e o novo, a situacao da mulher na conjuntura social, a partir dos destaques das obras de
Freire. Tais relacoes, ao serem desveladas, iam compondo um quadro para a analise das questoes
educacionais:

(..) Nas discussdes de hoje falamos sobre ser novo ou ser velho, e que isso ndo depende
da idade. A radicalidade caracteriza o novo e o sectarismo caracteriza o velho.
Discutimos também sobre a situagdo da mulher na sociedade atual, oprimida pela
violéncia que sofre em sua casa e a necessidade de terem uma rede de apoio, de
solidariedade para se fortalecerem. (Trecho dos registros de sinteses).

Paulo Freire defendia uma educacao social, por meio da qual os educandos pudessem
conhecer os problemas sociais, uma educacao que nao servisse simplesmente ao dominio dos
padroes académicos de escolarizacdo ou a profissionalizacdao. Atento as necessidades de seu
tempo, Paulo Freire engajou-se nelas, inclinando-se a ndao se acomodar e rompendo com tradicoes
arcaicas, autoritarias, discriminatorias, elitistas e interditadoras vigentes em seu pais. Transformou-
se no pedagogo da indignacao (FREIRE, 2001).

Considerando as caracteristicas do pensamento do autor e o cenario de instabilidade politica
e econdmica presente em nosso pais, as leituras inspiravam reflexdes acerca de como esse cenario
se espelha nas dificuldades vivenciadas na escola. Ao dialogarem sobre temas sociais e
educacionais, inspirados pela leitura das concepgdes criticas e progressistas de Freire, aos poucos
os(as) participantes identificavam e problematizavam as condicoes sociais de opressao, nos
diferentes aspectos da vida. E identificar essas condi¢Ges € o primeiro passo para supera-las.

[...] Hoje trouxemos para a discussao o fato de que muitas vezes os professores se sentem
desanimados com as condi¢des em que se encontram os alunos, sem saber a solugcdo dos
problemas que ocorrem com eles nas escolas.

Tratamos também da discussdo sobre as desigualdades que se manifestam dentro da
escola, quando se investe, se acredita no educando, ou se desinveste.

(Trecho dos registros de sinteses)
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A respeito dessa sintese, evidenciamos a natureza politica da educagao antes de sua
especificidade pedagogica, técnica e didatica, que representa o cerne das preocupacoes envolvidas
no pensamento e na praxis educativa de Paulo Freire. Como pedagogo do oprimido, Freire partia
sempre do conhecimento do povo, de sua linguagem, de suas necessidades, respeitando a realidade
concreta e o cotidiano de limitagdes que enfrentavam. No entanto, nao permanecia neste ponto de
partida e apresentava uma proposta de superacao desta realidade de submissdes, siléncio e
misérias, apontando um mundo de possibilidades (FREIRE, 2001).

Suas preocupacoes estavam centradas em uma educacdo para a decisao, para a
responsabilidade social e politica que, uma vez assumidas, favoreceriam a conquista da democracia,
gue nao poderia ser doada.

A democracia é, como o saber, uma conquista de todos. Toda a separacdo entre os que
sabem e os que ndo sabem, do mesmo modo que a separagdo entre as elites e o povo, é
apenas fruto de circunstincias historicas que podem e devem ser transformadas
(WEFFORT, 1999, p. 20).

Os fundamentos sociologicos e historicos de Paulo Freire, articulados a sua concepcao sobre
educacao, fundamentam o foco no mundo da consciéncia e a solidariedade fundamental entre a
teoria e a pratica. Por isso, o exilio de Freire se deu ndao apenas por suas ideias, mas principalmente
pelo seu empenho em fazer de suas intencoes de libertacao das pessoas o sentido essencial de sua
pratica (WEFFORT, 1999).

Ao relacionarem os condicionantes sociais aos problemas educacionais, os(as) cursistas
comecaram a compreender o carater politico da educacao, levantando questdes sobre a educacao
escolar, relacionadas a necessidade de democratizagao das relacoes educacionais:

[...] discutimos sobre a avaliagdo que muitas vezes exclui o conhecimento cultural dos
alunos. Eles manifestam conhecimentos e criatividade ao participarem das aulas, mas que
ndo sdo considerados no sistema de ensino. A reformulacdo do curriculo ndo ocorre com
a participacdo de todos na escola. (Trecho dos registros de sinteses).

Esse trecho nos remete a Torres (2003) quando destaca que, ao nos referirmos a pedagogia
nos dias atuais, pode-se estar com Freire ou contra ele, mas nao sem ele. Seu pensamento e sua
praxis, gerados na utopia, nos convocam, pois estao pautados na dendncia e no anuncio, pelos quais
Freire introduz o valor do profetismo como acao concreta e comprometida, da qual nenhuma pessoa
que assuma uma pedagogia progressista libertadora podera eximir-se.

Como pensador da totalidade, Paulo Freire sempre procurou evitar as limitacdes que a
“especializacao” alienada imp0oe aos intelectuais, ao considerar a globalidade concreta e relacional
das pessoas, buscando uma forma de contribuir para que os setores dominados e oprimidos
pudessem dizer sua palavra (TORRES, 2003).

E a oportunidade de dizer a propria palavra sobre o mundo, os processos educativos, as
relacdes humanas, entre outros temas, foi o0 que permitiu a todos(as) os(as) participantes do curso
refletirem profundamente diferentes assuntos relacionados ao contexto de cada livro. Na medida
em que dialogavam sobre cada obra, a cada encontro, os(as) participantes também evidenciavam
seu crescimento quanto a compreensao da praxis de Paulo Freire, pelo entendimento da relacao
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vida-trabalho-obra do educador, percebendo sua atemporalidade e universalidade. Além disso,
enfatizavam constantemente a importancia de poder conhecer o legado de Freire numa perspectiva
dialogica de estudos, que exige o exercicio dos sete principios da aprendizagem dialogica: dialogo
igualitario, inteligéncia cultural, transformacao, dimensao instrumental, criacdo de sentido,
solidariedade e igualdade de diferencas (BRAGA; GABASSA; MELLO, 2010).

Alguns resultados alcancados

As acoes do curso de extensao atenderam a demanda por aprofundamento de
conhecimentos em relagao a teoria freiriana, manifestada por profissionais de diferentes areas de
atuacado, como a salde, a educacao e o meio ambiente; por académicos(as) de diferentes cursos de
graduacao, além de estudantes de pos-graduacao e professores(as) da educagao basica e do ensino
superior.

Por meio de uma metodologia fundamentada na dialogicidade freiriana e nos principios do
conceito da aprendizagem dialogica (BRAGA; GABASSA; MELLO, 2010), o curso ofereceu ndo apenas
conhecimentos tedricos como também a vivéncia de relacoes solidarias e respeitosas, numa
perspectiva critica e dialética de produzir conhecimentos em comunhao. A cada encontro realizado,
foi possivel perceber as transformacoes que a dialogicidade provocava nos participantes, através do
desenvolvimento de atitudes de escuta, da analise dos contextos vividos e da disponibilidade para
conhecer mais com os outros. Outro dado relevante foi levantado através das devolutivas dadas
pelos cursistas, que ja comecavam a relatar a incorporacao dos principios da aprendizagem dialogica
em seu cotidiano profissional.

A partir das articulagdes que estabeleciam entre o contedo das obras, os contextos aos quais
pertenciam e as interagoes que vivenciavam nesses contextos, os(as) participantes demonstraram
compreensao ampla e diversa dos temas levantados e leitura critica de mundo, ao mesmo tempo
em que desenvolviam atitudes de escuta, disponibilidade para conhecer mais com outras pessoas,
diferentes em suas formacoes e experiéncias.

A analise das sinteses, feitas sobre os dialogos a respeito das obras de Freire, demonstrou
que sua pedagogia do oprimido permanece uma obra historica, devido ao vigor com que ultrapassou
fronteiras culturais locais e nacionais, ganhando universalidade, que da sentido a educacao do
oprimido, considerando a igualdade de direitos e as diferengas culturais (CASALI, 2001).

Em decorréncia dessas caracteristicas, a Pedagogia do Oprimido deixou de pertencer a Paulo
Freire e se transformou em um grande projeto coletivo, repensado, recriado e reconstruido
continuamente, por um grande nidmero de educadores e educadoras, em todas as partes do mundo,
nas escolas, universidades, movimentos sociais e organizagdes comunitarias (ANDREOLA, 2001).

As sinteses registradas sobre os temas relacionados a pedagogia e dialogicidade freirianas
apontaram profundas reflexdes sobre a articulagao entre os contextos sociais e educativos,
permitindo o desvelamento de situagdes de opressac no campo individual e coletivo e a aposta na
transformacao desses contextos, movida pela esperanca e pela convic¢ao de que, enquanto seres
historicos e seres da decisao, podemos construir novos espagos educativos, novas praticas, novas
relacoes, numa perspectiva emancipadora e humanizadora.
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Dessa maneira, o curso atendeu aos objetivos da extensao, correspondendo a demandas da
comunidade e contribuindo para a transformacao das pessoas e a solucao de problemas que
envolvem seus contextos.
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