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Resumo: Este relato é resultado parcial da realizacdo de atividades de Educacao
Patrimonial desenvolvidas por estagiarios do NEP® em uma escola da rede publica
no municipio de Santa Maria —RS. Por meio de atividades de educacgao patrimonial
buscamos dar visibilidade a grupos marginalizados na histéria do Brasil, (neste
relato em especifico) focando na histéria dos povos indigenas que habitavam o
estado antes da chegada dos europeus. Partindo de uma abordagem
problematizadora, pretendemos trabalhar aspectos da producao cultural, aspectos
sociais e organizacionais desses grupos a fim de ampliar a percepgao restrita e
simplificadora que geralmente se difunde, principalmente por meio do senso comum,
a respeito dos grupos indigenas. Sendo assim, através deste trabalho pretende-se
contribuir para discussdes sobre a pratica da educacao patrimonial nas escolas em
constante dialogo com a disciplina de Histdria e a inclusao®.

Palavras-chave: Grupos marginalizados. Educacgao patrimonial. Ensino da Historia.
Incluséao.

1. INTRODUGAO

O ensino bem como a historiografia oficial foram durante muito tempo alguns
dos agentes responsaveis pela construcdo de representagbes subordinadas a
respeito dos povos indigenas e africanos na Histéria do Brasil. Segundo Funari
(2002), desde as primeiras agdes imperiais no sentido da constru¢gao de uma historia
nacional e as origens da civilizagéo, os grupos indigenas estiveram retratados a
partir de uma imagem idealizada de nativo sul-americano. Através da seguinte

passagem, Funari demonstra as contribuicbes da etnografia e arqueologia desses
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% Nucleo de Estudos do Patriménio e Memoéria, na Universidade Federal de Santa Maria.
* Partindo de uma perspectiva que considere ndao apenas a inclusao das diferentes potencialidades
em sala de aula, mas também as pessoas que com diferentes marcas fisicas, mentais, psiquicas,
culturais e sociais, apresentem por isto, diferentes modos de apreensido e necessidades para o
ensino-aprendizagem. A particularizacdo da nossa pratica sera voltada para atender as necessidades
de alunos portadores de deficiéncia visual.
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periodos para a construgao dessa ideia do indio idealizado num passado histérico

do Brasil, e as perspectivas de seu desaparecimento:

[...] a etnografia contribuiu para retratar o colonizado como um
selvagem, cuja cultura deveria ser esquecida e ao qual deveria ser
ministrada a educacéao europeia. Foi de acordo com estes termos que
tanto a Arqueologia do periodo como as suas praticas correlatadas
forneceram uma maneira apropriada de mapear o passado das terras
colonizadas (Bahraini, 1998, p. 168) [...] Neste contexto geral, a
Arqueologia brasileira ndo foi muito mais excludente do que a pratica
académica geralmente levada a termo na Europa. A estruturada
social brasileira, por outro lado, marcada pelo modelo Antigo Regime
europeu, contribuiu sobremaneira para caracterizar de uma maneira
singular este discurso de exclusdo, mas promovendo, em
contrapartida, a detragdo da grande maioria dos habitantes do pais.
(FUNARI, 2002, p. 136)

Houve ainda, representacdes sobre uma perspectiva de inferioridade em
relagdo aos povos europeus, mais especificamente a elite que se construia no Brasil
neste periodo. Para entendermos porque de tal ocorréncia, € preciso que situemos o
contexto histérico. Num primeiro momento cabe entender que esse pensamento e
formas de entender a sociedade que atravessaram o Atlantico e foram aqui
‘implantados” (reconstruidos adaptados a realidade do Brasil da época colonial
constituido -diversificada e quantativamente- sobretudo por populagdes indigenas e
povos africanos escravizados) sado proprios de um paradigma corporativista de
Antigo Regime. Segundo esse paradigma, a sociedade é vista como um corpo, na
qual cada parte do corpo teria uma determinada fungdo a cumprir para que o corpo
estivesse em harmonia (¢ importante que cada parte realize sua devida fungao, no
caso da falta de uma das partes, o corpo mutilado poderia estar comprometido),
sendo justificaveis assim as diferengas das fung¢des sociais de cada “estrato”. Essa
divisdo por “estratos sociais” € algo natural, resultado da existéncia de uma ordem
universal que orientava os individuos, e suas devidas fungbes na sociedade.
Ninguém ¢é igual e todos tem autonomia politico-juridica para desempenhar suas
fungdes. Por ser uma ordem natural e por isso divina, ela seria também justa.

Por meio da problematizacédo das versodes e visdes construidas a respeito dos
Povos Indigenas na Pré-histéria do Rio Grande do Sul - grupos que tem suas
representacdes geralmente subordinadas pela historiografia tradicional- pretende-se

ampliar a percepc¢ao dos alunos a cerca da complexidade cultural desses grupos por
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meio do uso de réplicas de parte da sua cultura material. O uso da cultura material
como recurso metodolégico tem por finalidade possibilitar alternativas de
aprendizado para as diferentes necessidades encontradas em sala de aula, além de
representar uma das formas correntemente incentivadas para estabelecer vinculos e
valorizagdo com o patriménio (MACHADO, 2004; SOARES et al. 2010). Buscando
assim promover reflexdes para a diferencga e diversidade no convivio social partimos
de uma abordagem tematica e através de uma metodologia inclusiva. Assim, por
meio da educacdo patrimonial associada ao ensino da Histéria almeja-se também
trabalhar sobre questdes como cidadania, inclusao, diversidade, etc. Além disso, por
objetivo ultimo este artigo pretende dar continuidade e problematizar os debates
atuais sobre a importancia e necessidade do desenvolvimento de educacio
patrimonial em sala de aula, especificando o relato de atividades com a inclusao de
alunos especiais e recursos alternativos para o aprendizado.

Sobre o ensino de povos indigenas e africanos nos curriculos escolares
brasileiros € importante levarmos em consideragdao que mesmo tendo passado por
uma série de transformacdes ao longo do tempo, e mesmo sendo assegurado por
meio da legislacao (Lei n°® 11.645, de 10 de marco de 2008) sua realizagao pratica
ainda é incipiente e nem sempre trabalhada de forma suficientemente eficaz para
atender as necessidades das realidades sociais do nosso pais. Assim, o
desenvolvimento de praticas como essa visa contribuir para uma maior abrangéncia,
alcance e “realizagcdo” de tais necessidades. Simultaneamente, ao assegurar o
direito de um ensino da Historia mais inclusivo, democratico e abrangente, pretende-
se também garantir a possibilidade de trabalhar com as diversidades sociais através
de producdes/ construgdes culturais com as quais a populacado se identifique e que
por muito tempo estiveram renegadas e subordinadas pelo que era oficialmente

imposto e/ou determinado.

2. A REALIDADE ESCOLAR ATUAL, A EDUCAGAO PATRIMONIAL
E AINCLUSAO
Sao varios os elementos que colaboram para a pratica e consciéncia da
cidadania nos individuos em sociedade. A identidade cultural, o sentimento de

pertencimento, a consequente apropriagdo e resguarda de bens culturais assim
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identificados s&o parte dos elementos fundamentais na constituicdo do cidadao. A
escola tem se preocupado cada vez mais nao apenas com a formagao profissional,
mas também com o exercicio da cidadania (CERQUEIRA, 2005, p. 92), e tal
constatagdo nos permite considerar a pertinéncia da associacdo de praticas de
educacao patrimonial nas escolas e os resultados positivos que tais realizagdes
poderiam promover. Considerando que ambas propostas (educacéao patrimonial e
ensino inclusivo, a partir da perspectiva com a qual trabalhamos) pretendem
promover reflexdes nos individuos a cerca de suas agdes e produgdes culturais,
consideramos a pratica associada de ambas como uma importante contribui¢cdo para
a construcao de um ensino mais critico, reflexivo, consciente e inclusivo.

Levando em consideracdo que o ensino inclusivo, apenas recentemente tem
tido uma crescente expansdo em sua abrangéncia, e que mesmo com 0 aumento
em producgao tedrica a cerca da educacgao inclusiva no Brasil desde os anos 2000
(AMARO, 2007, p. 51), notamos que ainda ha muito a ser desenvolvido. Podemos
assim perceber que o desconhecimento da educagao especial por parte dos alunos
nao portadores de necessidades especiais, assim como a caréncia do uso de
recursos didaticos inclusivos pode contribuir enquanto fator de dificuldade para
alunos portadores de necessidades especiais, seu convivio social, rede de relagdes
e construgdo do aprendizado em sala de aula, bem como em relagdo ao proprio
ensino centrado nos bens culturais®. A educacao patrimonial pode representar nesse
sentido um fator bastante positivo para a inclusdo, levando em consideracao a
diversidade de meios e recursos alternativos com os quais se pode trabalhar as
variadas tematicas culturais. Saberes, fazeres, musicas, cultura material, producoes
arquitetbnicas, dancas, sao varias as expressdes e producdes -culturais
desenvolvidas pelas comunidades. Assim, pode-se imaginar que haja um grande

leque de maneiras para trazer tais bens culturais ao contato das comunidades, e no

® Além disso, é necessario levar em consideracao outros agentes envolvidos nos circulos de relagbes
dos estudantes com necessidades especiais. Assim como o professor também enfrenta dificuldades
para desenvolver praticas pedagdgicas mais inclusivas (o que muitas vezes acontece por falta de
preparacao), atualmente ndo conhecemos pesquisas relatando as mudangas (ou ndo) no
aprendizado dos demais alunos.
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caso das escolas as criancas, adolescentes e adultos®. No caso do nosso relato em

especifico, essa aplicagao fora realizada com alunos do 1° ano do Ensino Médio.

3. TEMATICA: GRUPOS MARGINALIZADOS

Assim como a historiografia subordinou desde seus primérdios as
representacdes sobre povos indigenas e africanos, os érgaos ligados ao Patrimdnio
nacional no Brasil também promoveram agdes excludentes quanto ao patrimoénio
cultural (SOARES et al. 2007), o que logicamente estaria ligado a tendéncia
homogeneizante para criagcdo de uma identidade nacional "uniforme". Objetivando
romper com essa selegao extremamente excludente, procura-se trabalhar patriménio
cultural a partir das diferengas que por muito tempo estiveram a margem da Histoéria
e promovendo discussdes a respeito das contribuicdes positivas que a diversidade

cultural pode proporcionar:

Reconhecer que todos os povos produzem cultura, que cada um tem
uma forma diferente de se expressar e que todos os povos e suas
culturas ndo s&o iguais, significa aceitar a diversidade cultural. Este
conceito de diversidade nos permite ter uma visdo mais ampla e
reconhecer que nao existem culturas superiores e culturas inferiores a
partir da nossa. (GRUNBERG, 2000, p. 161)

Nesse sentido buscamos romper com as atribuicdes de juizos de valor no
estudo dos povos indigenas. Interpretar a "Pré-Historia" do Rio Grande do Sul sobre
um viés que coloque os grupos indigenas enquanto sujeitos protagonistas de sua
propria histéria permite romper com a extremamente equivocada ideia de
inferioridade destes em relacdo aos europeus, possibilitando construgdes de
saberes mais criticas e reflexivas.

Estudar a Pré-Histéria das populagdes indigenas sobre o viés da educacéao
patrimonial € um exercicio bastante produtivo, pois além de possibilitar a
compreensao do patriménio cultural como algo em constante processo de
construcdo, ele nos permite perceber que o mesmo também ocorre com as
populagdes indigenas. Ao mesmo tempo em que se torna possivel romper com a

ideia de patrimbnio como algo estatico, ele nos possibilita entender como os habitos

® Para exemplo do desenvolvimento de Educagao Patrimonial com turmas do Ensino de Jovens e
Adultos, indica-se os seguintes relatos de experiéncia: Lydiane Batista de Vasconcelos e Fabiana de
Souza Santos (2012).
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de populagdes indigenas tem sido transformados ao longo do tempo. Além disso, o
estudo da Pré-Historia enquanto passado cultural permite aos cidaddos uma
aproximacao com sua identidade cultural e uma melhor compreensao e consciéncia
do presente (GRUNBERG, 2000, p. 165).

4. EDUCAGAO PATRIMONIAL NAS ESCOLAS

Tendo em vista a relevante propagacdo das atividades de educagao
patrimonial, consideramos sua pratica fora e dentro das escolas como essencial
para promover discussido, contato e problematizacdo de e com os conhecimentos
culturais. Além de garantir os instrumentos e critérios necessarios para que 0s
processos de apropriacédo e selegcdo de patriménios ocorram e sejam discutidos de
forma problematizada, critica e fundamentada. Como ressalta Leandro Henrique

Magalhaes:

apesar das possibilidades de se trabalhar uma educagao patrimonial
nao escolar, ndo se deve ignorar a escola como espago importante
nesse processo, especialmente porque, independentemente dela, a
sociedade constroi concepgdes proprias de patrimbnio, a partir de
principios nem sempre definidos e por meio de uma diversidade de
ferramentas. Ou seja, se os professores ndo se apropriarem do tema
e o trabalharem em sala de aula, nao faltardo aqueles que o farao,
muitas vezes, sem 0s critérios necessarios para uma reflexao critica.
(MAGALHAES, 2014, P. 39)

Dessa maneira, percebe-se que a escola possui participacdo de grande
relevancia nos processos de sensibilizagdo para o exercicio da cidadania. E nesse
sentido, as propostas de educagao patrimonial em sala de aula contribuem de
maneira significativa e se fazem necessarias a fim de possibilitar reflexdes mais
criticas, inclusivas e conscientes a respeito dos patriménios culturais.

Entretanto, €& preciso levar em consideragdo que apesar das diversas
transformacdes pelas quais o ensino tem passado ainda é possivel evidenciar uma
tendéncia homogeneizante dentro das préprias escolas. Na maioria das vezes elas
se tornaram produtoras de igualdade e tendem a excluir as diferengas
(MAGALHAES, 2009), seja pela falta de preparacdo adequada, ou ainda pela sua
insuficiéncia estrutural. Tendo em vista essa realidade escolar é preciso considerar
que a inclusao escolar apresente diversas problematicas, mas também inumeras

possibilidades para o aprendizado. E preciso estabelecer metas para discutir tais
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problematicas partindo de uma perspectiva que pare de enxergar a diversidade

como um fator negativo.

5. RESULTADOS PARCIAIS/ CONSIDERAGOES FINAIS

Nossa proposta de trabalho encontra-se nos seus estagios iniciais de
aplicagao, e diante disso estamos cientes das possiveis necessidades de alteragao
e reconstrucdo frente as particularidades proprias das escolas e turmas onde iremos
desenvolvé-la. Isso foi de facil percepgéao, pois ja no desenvolvimento das primeiras
atividades dessa proposta, houve necessidade de flexibilizacdo frente as
necessidades e particularidades da turma. Em nossa primeira experiéncia, realizada
com as turmas de 1° ano da Escola Estadual Coronel Pillar (Santa Maria - RS),
utilizamos réplicas de artefatos produzidas pelo NEP —UFSM para trabalhar sobre a
histéria dos grupos indigenas no estado (mais especificamente dando foco a
tradicao Umbu- pontas de projétil, boleadeiras, etc.) e alguns dos debates atuais
vinculados a eles. Utilizamos o livro “Antecedentes Indigenas” (Soares e Klamt,
2005) como material orientador para as informagdes e reflexdes a serem levantadas
durante as atividades. Lembrando que a utilizacdo de objetos pela Educacao

Patrimonial e Ensino de Histodria tende a aproximar o sujeito e o patriménio:

Uma vez que o patrimdénio histérico € um bem cultural, procura-se
incentivar o uso de objetos, dos locais, dos monumentos e dos
prédios histéricos para realizar o ensino da histéria, ao mesmo tempo
em que se visa valorizar o patrimbnio local para a formagédo de
identidade e para a consolidagdo da cidadania. (SOARES, 2010, p.
77)

A experiéncia foi bastante gratificante, pois havia alunos portadores de
deficiéncia visual parcial nas turmas, e o uso das réplicas possibilitou uma diferente
forma de interagdo com o objeto de estudo, resultando uma maneira alternativa para
a construgdo do conhecimento sobre o tema. As turmas foram de modo geral
bastante participativas e demonstraram interesse, embora em certos momentos
estivessem agitados. A maioria dos alunos n&o reconheceu as boleadeiras, e outra
parte identificou a partir da relagao estabelecida através do exemplo dos Gauchos.

Durante o desenvolvimento das atividades foi preciso flexibilidade e

interatividade frente as necessidades de adaptacao da proposta para a turma onde
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foi aplicada. Ao invés de trabalharmos com o uso do braile, realizamos as atividades
a partir do uso das réplicas da cultura material indigena. O que a principio pareceu
bastante positivo, pois além de despertar a curiosidade dos alunos, possibilitou a
participacéo efetiva de todos os alunos, tendo em vista as diferentes necessidades
da turma. Assim foi possivel refletir a cerca da importancia do didlogo entre teoria e
pratica, e das possibilidades que diferentes propostas, por vezes associadas, podem
contribuir na construgéo do ensino e aprendizagem nas escolas.

Além disso, no decorrer das realizagdes praticas foi possivel ter contato mais
aproximado com a realidade escolar, o que nos permitiu compreender melhor a
respeito das dificuldades enfrentadas em sala de aula, principalmente num sentido
de praticas inclusivas. Levando em consideragdo as dificuldades ja expressas ao
longo do artigo, foi possivel perceber que a maior dificuldade é referente ao refletir
sobre as diferentes necessidades e a propria pratica da inclusdo como alternativa
para uma educacado mais democratica e estabelecimento de relagbes mais proximas
dentro da propria turma. Foram levantadas questbes relacionadas ao convivio e
relagdes sociais entre os diversos grupos sociais no Brasil atual, e as falas da turma
demonstraram interesse e reflexdo sobre o assunto. Contudo, apesar da
problematizacdo e discussao da inclusdo no decorrer das atividades, nao foi
possivel perceber uma associagao imediata dessa proposta e as agdes mais
proximas e cotidianas.

Ainda neste ano pretende-se continuar desenvolvendo praticas similares a
essa em outras escolas da rede publica de Santa Maria. Almeja-se continuar
desenvolvendo este Projeto também a partir de outros recursos como jogos

adaptados ao braile, maquetes, mapas em alto relevo, etc.

REFERENCIAS

AMARQO, Deigles Giacommelli. Perspectivas tedricas. In: Analise de procedimentos
utilizados em uma proposta de formagao continua de educadores em servigo
para a construcao de praticas inclusivas. Sdo Paulo: 257 f. 2009. Tese

(Doutorado em Educagao) - Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2009. p. 51-81.



8a 11 de setembro de 2015 g | 2SR SSN 2236-8817

%7 j_&\ 38 1 ,;:\ XII SEMINARIO DE

A
e
=

ESTUDOS HISTORICOS

Profissao, Professor: Desafios no Ensino de Histdria

A
v

www.feevale.br/seminarioestudoshistoricos

BESSEGATTO, Mauri Luiz. O patriménio em sala de aula: fragmentos de acdes

educativas. Porto Alegre: Evangraf, 22 ed., 2004.

CERQUEIRA, Fabio Vergara. Patriménio Cultural, escola, cidadania e

desenvolvimento sustentavel. Dialogos, Maringa, v. 9, n. 1, p. 91-109, 2005.

CERQUEIRA, Fabio Vergara et. al. Entre o passado e o presente: um encontro com
a memodria através dos objetos. In: Cadernos do CEOM, Chapeco: Argos, 2007. n.
26. p. 83-108.

DIAS, Guilherme; SOARES, André Luis Ramos. Leituras e releituras: o patriménio
em Santo Amaro na é6tica de Mario de Andrade. In: KLAMT, Sergio Célio; SOARES,
André Luis Ramos. Santo Amaro: arqueologia e educagao patrimonial. Ed:
EDUNISC. Santa Cruz do Sul, 2010. P. 115-128.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a pedagogia do

oprimido. S&ao Paulo: Paz e Terra, 1997.

FUNARI, Pedro. Paulo. Desaparecimento e emergéncia dos grupos subordinados na
arqueologia brasileira. Horizontes Antropolégicos, Porto Alegre, Ano 8, n. 18, p.
131-153, 2002.

GRUNBERG, Evelina. Educacéao Patrimonial: Utilizagao dos bens culturais como
recursos educacionais. In: Cadernos do CEOM- Chapecé: Argos, 2000, n. 12. p.
159-180.

. Manual de atividades praticas de educacao patrimonial. Brasilia, DF:
IPHAN, 2007.

MACHADO, Maria Beatriz Pinheiro. Educagao patrimonial: orientagdes para
professores do Ensino Fundamental e Médio. Caxias do Sul: Maneco Livr. & Ed.,
2004.

MAGALHAES, Luis. Henrique. Educagéao Patrimonial e Meméria: a percepcao de
alunos de Ensino Fundamental acerca do Patriménio Cultural Local. In: LEAL,
Elisabete; PAIVA, Odair Cruz. (Org.). Patrimoénio e Histéria. Londrina: Unifil, 2014.



8a 11 de setembro de 2015 g | 2SR SSN 2236-8817

%7 j_&\ 38 1 ,;:\ XII SEMINARIO DE

A
e
=

ESTUDOS HISTORICOS

Profissao, Professor: Desafios no Ensino de Histdria

A
v

www.feevale.br/seminarioestudoshistoricos

MENDES, Enicéia. Goncgalves. A radicalizacao do debate sobre inclusao escolar no

Brasil. Revista Brasileira de Educacao, v. 11, n. 33, 2006.

Politicas publicas: articulagdo com a produc¢ao cientifica em

educacao especial. Revista Brasileira de Educagao Especial, v. 6, n. 1, 2000, p.
65-78.

PINON, Ana; FUNARI, Pedro Paulo. Contando as criangas sobre o passado do
Brasil. Cadernos do LEPAARAQ. Pelotas: Editora da UFPEL, v. |. n. 1. 2004.

ROMERO, Rosana Aparecida Silva; SOUZA, Sirleine Brand&o de. Educacao
inclusiva: alguns marcos histéricos que produziram a educacéo atual. In: VII
Congresso Nacional de Educagao —EDUCERE, 2008, Curitiba. Anais... VII
Congresso Nacional de Educagap —-EDUCERE: formagao de professores: edi¢do

internacional. Curitiba, Parana: Champagnat, 2008. v. I. p. 3091-3104.

SOARES, André Luis Ramos; REMPEL, Anelise Heidi. Alguns conceitos necessarios
para as agdes de Educagao Patrimonial. In: KLAMT, Sergio Célio; SOARES, André
Luis Ramos. Santo Amaro: arqueologia e educagao patrimonial. Ed: EDUNISC.
Santa Cruz do Sul, 2010. P. 77-96

SOARES, André Luis Ramos. KLAMT, Sergio Célio. Antecedentes indigenas: pré-
histéria compacta do Rio Grande do Sul. Porto Alegre: Martins Livreiro Editor, 2005.

SOARES, André Luis Ramos et. al. As relagdes de exclusao na preservacao e
manutengao dos patrimdnios brasileiros. In: Cadernos do CEOM - Chapecé: Argos,
2007. n. 26, p. 19-54.

VASCONCELOQOS, Lydiane Batista de; SANTOS, Fabiana de Souza. Identidade,
educacao e patriménio: a experiéncia de educagao patrimonial na escola estadual
Giselda Belo em Garanhuns- PE. In: VI COLOQUIOINTERNACIONAL EDUCACAO
E CONTEMPORANEIDADE, 2012, Séao Cristovao. Anais... Sao Cristovao, 2012.



